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 چکیده

 یندر ب پژوهش حاضر با هدف بررسی نقش واسطه ای اهداف پیشرفت در رابطه میان مولفه های نیاز به خاتمه و فریبکاری تحصیلی 

 یامدانشگاه پیان دانشجو نفر از 404تعداد برای این منظور  نجام شد.تحلیل مسیر ابه روش  یرازش نور  یامدختر و پسر دانشگاه پ یاندانشجو

نیاز به گیری در دسترس به عنوان نمونه انتخاب شدند و به پرسشنامه های خوداظهاری با استفاده از روش نمونه یرازنور شهر ش

فریبکاری تحصیلی شهبازیان و  و (2001)رالیوت و مک گریگو(، اهداف پیشرفت 2002)دی بیکر وکراوسون (NFCS)خاتمه

نشان داد که نیاز به قطعیت بر  یافته های پژوهش .می باشدتوصیفی از نوع همبستگی  حاضر روش پژوهش ( پاسخ دادند.1331همکاران)

اهداف تبحری و اجتنابی و نیاز به ساختار بر هر سه هدف پیشرفت دارای اثر مستقیم و معنادار هستند. از سوی دیگر اهداف تبحری بر 

تقیم و مثبت و فریبکاری تحصیلی اثر مستقیم و منفی و معنادار داشت. همچنین اهداف رویکردی و اجتنابی بر فریبکاری تحصیلی اثر مس

نیاز به ساختار و نیاز به قطعیت بر فریبکاری تحصیلی از طریق نقش میانجی معنادار داشتند. یافته ها بیانگر اثر غیرمستقیم، مثبت و معنادار 

ته نمود و موثر اهداف پیشرفت بود. بر این اساس می توان تبعات منفی و زیان بخش نیاز به خاتمه را به خصوص در بافت تحصیلی برجس

 تا بتوان از طریق اصلاح اهداف اتخاذ شده دانشجویان از میزان فریبکاری و تقلب تحصیلی در آنان کاست.

 : نیاز به خاتمه، فریبکاری تحصیلی، اهداف پیشرفت، دانشجویان.واژگان کلیدی

 

 مقدمه

طی طریقی است به غیر از شیوه شرافتمندانه و رسیدن به  ،. تقلب رفتاری است غیر صادقانهندبا معنا و مفهوم تقلب آشنا هست افرادهمه      

واقعیت و حقیقتی است غیر از طریق مشروع و نشان دادن خود با چهره ای وارونه و غیر صحیح. تقلب نوعی دزدی ادبی تعریف شده 

سهم بیشتری از  به افزایش است ویکی این دسته از تقلب ها رو ژاست که به تقلب در تکالیف اشاره دارد و با توجه به شرایط تکنولو

تقلب  است. بوده آموزشی از سالیان دور با آن روبروتقلب یا فریبکاری پدیده ای فراگیر است که نظام های  دهند. می تقلب ها را تشکیل

 یداکردهیل شده و رواج پتسه اییندهطور فزاآموزشی است که با گسترش فناوری به یهاغیراخلاقی رایج در نظام هاییدهیا فریبکاری از پد

 (. 1330گیرد)خامسان، یآموزشی اغلب به صورت تقلب در امتحانات و تقلب در تکالیف درسی صورت م هاییتاست. تقلب در موقع

 و دانشجویان آموزان دانش میان تحصیلی تقلب آموزشی نظام در دهند کهمی نشان مختلف کشورهای و ایران در شواهد و هابررسی     

 است. این به گسترش رو ایران عالی آموزش نظام در دانشجویان تعداد افزایش پدیده با این حاضر، حال است. در داشته وجود همواره

 (.2002، 1به شمار می آید)آندرمن دانشجویان یادگیری برای مهم تهدیدیو  آموزشی معضل یک غیراخلاقی، رفتار

این است که تقلب ، معانی مختلفی دارد ولیکن آنچه در تمامی این تعاریف مشترك و یکسان استواژه تقلب در مقالات و منابع علمی      

های تقلب اصطلاحی عام و دربرگیرنده همه توانایی عمد و کاملاً غیرقانونی است.نوعی سوءاستفاده از منابع در جهت منافع شخصی به

دیگر عبارتبه؛ دست آورد مزایایی را با ارائه نادرست اطلاعات به دیگران به متعددی است که یک فرد قادر است بامهارت به کار گیرد تا

دست آوردن نوعی منفعت از شخص یا اشخاص دیگر  تقلب اصطلاحی است که برای توصیف فرایند فریب دادن اعتماد و نیرنگ برای به

شخص متقلب باید  ،ار تفاوت دارد برای اینکه تقلب رخ دهدتقلب با اشتباهات غیرعمدی بسی شود.که معمولاً نفع مالی است بکار برده می

                                           
1 Anderman 
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 و غیر غیر اخلاقی رفتاری از ارائه است عبارت تحصیلی تقلب ال کند.غفاز روی قصد برای به دست آوردن منفعت دیگران را ا عمداً و

 را آزمون برگزاری صحت و است امتحان و آزمون قوانین با مغایر رفتار موفقیت تحصیلی. این منظور کسببه دانشجویان سوی از صادقانه

های علمی اندك پیرامون تقلب و فریبکاری تحصیلی در ایران، عدم انجام با توجه به پژوهش(. 2003دهد)فرهنگی، می قرار الشعاعتحت

دید تقلب با توجه به زمان و عدم پرداختن به انواع جطور همپژوهش پیرامون شیوع و نگرش به تقلب در امتحانات و تکالیف درسی به

 ی اطلاعات، لزوم پرداختن به آن و بررسی و شناسایی پیشایندهای این پدیده منفی به وضوح احساس می گردد. شیوع فزاینده

انگیزشی که به نظر می رسد بتواند پیش بینی کننده فریبکاری تحصیلی باشد و به دلایلی کمتر بدان  -یکی از مفاهیم شناختی

 دانش چگونه افراد که پردازدمی موضوع این به 2عام معرفتی در نظریه (1330 ،1323)1نیاز به خاتمه است. کروگلانسکیپرداخته شده، 

 گزاره مبنی بر این که است 3شناخت ایجاد فرایند کی نظریه این اصلی مبحث. گیرند می بکار و کنند می اصلاح دهند، می شکل را خود

 ایجاد شود که فرایند می تصور. گیرند می قرار ارزیابی مورد شدن رد ای پذیرش از قبل که کند می ارائه را هایی فرضیه دانش های

خاتمه به عنوان یک گرایش انگیزشی بر این فرایند اثر می  به دارد و نیاز قرار انگیزش و تاثیر استعداد تحت ها فرضیه تولید برای شناخت،

 (.1323 کروگلانسکی،)گذارد

 و پریشانی با مواجهه هنگام پاسخی هریعنی  دارد؛ خاص اشاره موضوع کی درباره پاسخی" فرد برای ارائه تمایل به خاتمه به نیاز

 در افراد که شد ثابت و گردید مطرح باثبات خصیصه کی عنوان به خاتمه به ادبیات پژوهشی این حوزه، در(. 1330 کروگلانسکی،)"ابهام

 موقعیت نیز تاثیر تحت می تواند انگیزشی گرایش این که است شده داده نشان وجود، این با هستند. فردی های تفاوت دارای زمینه این

 برای شدید نیاز تا خاتمه به رسیدن برای زیاد نیاز از پیوستاری طول و در (1332 وبستر، و کروگلانسکی ؛1330 کروگلانسکی،)بوجود آید

 . گیرد قرار خاتمه از اجتناب

 ،(صدا و سر مثل)محیطی هایپرتیحواس زمانی، هایمحدودیت و فشارها با تواندمی خاتمه به نیاز که دهندمی نشان مطالعات

 افراد دیگر، طرف از. شود تشدید دهندمی افزایش را شناختی بار تجربه که( ابهام مانند)تکلیف به مربوط عوامل دیگر و ذهنی خستگی

احساس  که افراد زمانی به عبارت دیگر، کنند؛می جلوگیری خاتمه از دارند دلهره و نگرانی یا گیرندمی قرار ارزیابی مورد که شرایطی تحت

 4قضاوتی خطاهای مرتکب دارد احتمال و یا( باشد تهدید معرض در شاننفسعزت مثلا)شان وارد شودکنند ممکن است آسیبی به روانمی

های شناختی آنها را از مسیر صحیح قضاوت و ارزیابی دور سازد، بیشتر احتمال دارد اجتناب از خاتمه را نشان شوند و از این رو تحریف

 (.1323 ،1فروند و کروگلانسکی ؛1330 کروگلانسکی،)دهند 

 نیازهای. 2قطعیت نیازهای و 7ساختار نیازهای نمودند؛ شناسایی کلاس در را خاتمه به نیاز از جنبه دو( 2002)2کراوسون و بیکر دی

 منعکس بندی زمان برنامه و درسی برنامه در که بصورتی درسی دوره کل سازماندهی :مثال برای)معلم نیازهای مرتبط با دربرگیرنده ساختار

 تکالیف زمان، سازماندهی :مثال برای)بودند مربوط ادگیرندهی به که نیازهایی و( انفرادی درسی تکالیف و ها سخنرانی همچنین و شود می

                                           
1 Kruglanski 

2 - lay epistemic theory 

3 - cognitive-generation process 

4 - judgmental errors 

1 - Freund 

2 DeBacker, T. K., & Crowson 

7 - structure needs 

2 - certainty needs 
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 ،1مجادله و بحث از اجتناب به قطعیت نیازهای. می شود (هستند مناسب درس کی در ادگیریی برای که بصورتی درسی مطالب و

 .شودمی مربوط( غیره و انگلیسی فیزیک، کلاس مثل خاص تحصیلی موقعیت یک در)درس محتوای خصوص در 3ابهام و 2پریشانی

عوامل مرتبط با بسترهای آموزشی و تحصیلی به ویژه در فرهنگ ما نوع اهدافی است که دانشجویان  به نظر می رسد یکی از مهمترین     

در زمینه تحصیلی جهت پیشبرد مقاصد خود در نظر می گیرند. اهداف پیشرفت یکی از پدیده هایی است که اگرچه مطالعات فراوانی بر 

آن در چند دهه اخیر تبدیل به یکی از اساسی ترین مفاهیم حوزه های تحصیلی روی آن صورت گرفته، اما به دلیل ماهیت و اهمیت داشتن 

 شده است. شواهد نشان داده است که این متغیر به دلیل انعطاف پذیری خود می توان روابط میان پدیده ها را میانجیگری نماید. اهداف

 هستند رفتاری، و عاطفی شناختی، پیامدهای دارای که است بافت هایی یا ها موقعیت از جامع معنایی یک سیستم در واقع معرف پیشرفت

 (.1333، 4ماهر و می کنند)کاپلان استفاده آنها از خود اعمال تفسیر برای یادگیرندگان و

 (. این2011، 1گوتاردی و بوده است)لاکبام آموزشی و پژوهشی غالب انگیزشی چارچوب یک دهه ها برای پیشرفت هدف رویکرد     

 ایجاد برای که نظریه ها سایر از فراتر نظریه این (.2004، 2استرامسو و است)براتن تکالیف انجام برای یادگیرندگان دلایل بر ناظر مفهوم

 و )الیوت.قرارمی دهد توجه مورد را موقعیتی و شخصی عوامل دوی هر دارند، تاکید موقعیتی عوامل یا و شناخت بر یادگیرنده در انگیزش

 و 3عملکرد -رویکرد اهداف ، 2 تبحری اهداف: از که عبارتند دادند توسعه را پیشرفت اهداف بعدی سه چارچوب (.2001، 7مک گریگور

 تکلیف یک در شایستگی و قابلیت گسترش و رشد بر می کنند، اتخاذ را تبحری اهداف یادگیرندگانی که. 10 عملکرد -اجتناب اهداف

 همسالانشان از توانمندتر دهند که نشان دیگران به دارند تمایل دارند، بالایی عملکرد -رویکرد اهداف که افرادی. کنند می تحصیلی تکیه

 که هستند اجتماعی قضاوتهای نوع آن از اجتناب درصدد دارند، عملکرد بالایی -اجتناب اهداف که یادگیرندگانی که صورتی در هستند؛

توسط  اهداف این که است داده نشان شده آوری جمع شواهد. دارند خود همسالان به نسبت توانمندی کمتری آنها می دارد بیان

 همکاران، و 11 می شوند)شانک رفتاری منجر و عاطفی شناختی، پیامدهای از متمایزی الگوهای به و می آیند پدید مختلفی پیشایندهای

 کیفیت درس، کلاس هدفی ساختار به میتوان پیشرفت اهداف بر مؤثر متغیرهای بافتی میان از (.1334 همکاران، و رستگار از نقل به ؛2002

 همکاران، و 12اشاره کرد)پکران استفاده مورد آموزشی رویکردهای و می شود ارائه معلم توسط که خودمختاری از کلاسی، حمایت آموزش

2014.) 

برآید که آیا بین نیاز به خاتمه و تقلب و فریبکاری تحصیلی با اهداف  سؤالشد، این پژوهش در پی پاسخ به این  گفته آنچه به توجه با     

به  شد، اشاره آنها که به قبلی پژوهشهای نتایج و موجود نظری مبنای اساس بر را مدلی منظور، این برای پیشرفت، روابط علی وجود دارد؟

 .می شود ارائه شده برازش مدل نهایتا کرده، برآورد را ،ضرایبمتغیرها میان روابط ارزیابی از پس و ( تدوین1 درون داد)شکل مدل عنوان

                                           
1 - controversy 

2 - confusion 

3 - ambiguity 
4 Kaplan & Maehr 
5 Lochbaum, & Gottardy 
6 Braten & Stromso 
7 Elliot & McGreegor 

2Mastery goals 

3 performance-approach goals 

10 performance-avoidance goals 

11 Schunk 

12 Pekrun 



 

2 

 

 

 

 

 

 مدل مفهومی تحقیق

 
 : مدل مفهومی تحقیق1شکل

  شناسی روش

ای همبستگی است زیرا روابط میان متغیرها در چهار چوب تحلیل هاز نوع طرح  روش اجرای این پژوهش توصیفی و طرح پژوهش     

 گیرد.مسیر مورد بررسی قرار می 

 جامعه و نمونه آماری

 با استفاده از فرمول کوکران، می باشد( N=  4130)کلیه دانشجویان دانشگاه پیام نور شهر شیرازجامعه آماری پژوهش حاضر      

تحقیق پاسخ نمونه گیری در دسترس انتخاب شدند و به پرسشنامه های روش  به دانشجویان دانشگاه پیام نور شهر شیراز از نفر 324 تعداد

 دادند.

  ابزار گرد آوری داده ها

خودگزارشی نیاز به خاتمه پرسشنامه های شامل سوالی  13ی از پرسشنامه خود گزارشدر این پژوهش به منظور گردآوری داده ها      

(NFCS )(،1331فریبکاری تحصیلی شهبازیان و همکاران) و (2001)الیوت و مک گریگور(، اهداف پیشرفت 2002)دی بیکر وکراوسون 

گردید. در ادامه به صورت جداگانه به معرفی هر کدام از پرسشنامه های پژوهشی و بحث پیرامون قابلیت های فنی آن پرداخته می استفاده 

 شود. 

 صورتبهپرسشنامه  گذارینمره. می باشد سؤال 13دارای  (1331توسط شهبازیان و همکاران) ین پرسشنامها :فریبکاری تحصیلیپرسشنامه 

گویه عوامل بیرونی و  7گویه عوامل فردی و درونی و  2 .است( 1( تا کاملا موافقم نمره)1درجه ای از کاملا مخالفم)نمره  1 لیکرتطیف 

 71/0 موقعیتی و بیرونی عواملو برای  72/0ی و درون یعوامل فردضریب آلفای کرونباخ برای . در پژوهش حاضر، موقعیتی را می سنجد

  محاسبه شد. 77/0به دست آمد. همچنین برای کل مقیاس ضریب آلفا 
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 (2002) بیکر و کراوسوندی گویه ای 22 در این پژوهش برای سنجش متغیر نیاز به خاتمه از مقیاس  (NFCS): قیاس نیاز به خاتمهم
-آموزان به هر کدام از گویههای دانشدهد. پاسخترجیح قطعیت را مورد سنجش قرار می گویه 12و  ترجیح ساختار گویه 10استفاده شد. 1

. لازم به ذکر است که گردد( ثبت می2نمره )کاملا موافقم تا (1نمره )کاملا مخالفماز  ای لیکرتهای این مقیاس بر روی طیف شش درجه

 73/0و برای کل مقیاس  77/0و  20/0تار و ترجیح قطعیت به ترتیب در پژوهش حاضر، ضریب آلفای کرونباخ برای دو بعد ترجیح ساخ

 محاسبه شد. 

. شود پاسخدهی می لیکرت ای درجه 7در طیـف و  مشتمل بر دوازده گویه بوده (2001الیوت و مک گریگور) پرسشنامه اهداف پیشرفت

جهتگیری  گویه 3و  گـرایش-جهـتگیـری عملکـرد گویـه 3 ،اجتناب-جهتگیری تسلط گویـه 3 ،گـرایش-جهتگیری تسلط گویه 3

. لازم به ذکر است که در پژوهش حاضر، ضریب آلفای کرونباخ برای اهداف تبحری، دهند اجتناب را مورد سنجش قرار می-عملکرد

  به دست آمد. 24/0و  21/0، 22/0عملکرد به ترتیب -عملکرد و اجتناب -رویکرد

 از بعد و محتوایی تمامی مقیاس ها نیز بر اساس دیدگاه اساتید و متخصصان مورد تایید قرار گرفته استلازم به ذکر است که اعتبار      

 .شد انجام ها نامه پرسش در ضروری آنان، اصلاحات نظرات دریافت

 

 یافته ها 

برای تجزیه و تحلیل داده های حاصل از این پژوهش از شاخص های آمار توصیفی)میانگین و انحراف استاندارد( و روش تحلیل مسیر      

به عنوان متغیر  فریبکاری تحصیلی تمایل بهبه عنوان متغیر برونزا ونیاز به خاتمه  استفاده گردید.در این پژوهش Lisrelبه وسیله نرم افزار 

شاخص های آمار توصیفی متغیر های  1در جدول شماره به عنوان متغیر واسطه ای در نظر گرفته شده است.  اهداف پیشرفتدرونزا و 

 پژوهش برای نمونه مورد بررسی شامل میانگین، انحراف استاندارد، کجی وکشیدگی آورده شده است.
 ژوهشتوصیفی متغیرهای پآمار  : شاخص های1جدول 

 کشیدگی کجی انحراف استاندارد میانگین متغیر

 -82/2 -32/2 32/8 85/23 نیاز به قطعیت

 22/2 -35/2 82/8 85/23 نیاز به ساختار

 -85/2 33/2 88/2 93/88 اهداف تبحری

 -32/2 29/2 82/2 22/83 عملکرد-اهداف رویکرد

 -82/2 22/2 24/2 24/3 عملکرد-اهداف اجتناب

 43/2 52/2 28/2 33/29 تحصیلیفریبکاری 

01/0 P < **     01/0 P < * 

مشاهده می شود با توجه به مقادیر بدست آمده کجی و کشیدگی برای متغیرهای پژوهش که تقریبا بین 1 شماره همان طور که در جدول

حلیل یافته های پژوهش از مدل تحلیل مسیر تبنابراین می توانیم جهت تجزیه و  ؛+ قرار دارد، توزیع تمامی متغیرها نرمال است1و  -1

 استفاده کنیم.

از آنجایی که پایه و اساس مطالعات تحلیل مسیر همبستگی بین متغیرها می باشد، در ادامه ماتریس متغیر های پژوهش:  ماتریس همبستگی

 می شود.آورده  2در جدول شماره  همبستگی متغیرهای پژوهش

 

                                           
1 DeBacker & Crowson 
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 ماتریس همبستگی متغیرهای پژوهش  :2جدول 

 6 5 4 3 2 1 متغیرها
      0 نیاز به قطعیت

     0 04/1** نیاز به ساختار

    8 -44/1** -40/1** اهداف تبحری

   0 -01/1** 44/1** 01/1* عملکرد-اهداف رویکرد

  0 01/1** -22/1** 22/1** 21/1** عملکرد-اهداف اجتناب

 0 44/1** 40/1** -42/1** 41/1** 22/1** فریبکاری تحصیلی
10/1 P < **     10/1 P < * 

( 22/0( و نیاز به قطعیت )30/0بینیم که از میان متغیرهای برونزا)مولفه های نیاز به خاتمه( به ترتیب نیاز به ساختار)می 2با توجه به جدول شماره

معنی دار است. از  01/0تحصیلی دارا می باشند که هر دو ضریب از نظر آماری در سطح بالاترین تا پایین ترین ضریب همبستگی را با فریبکاری 

( و اهداف 44/0عملکرد)-(، اهداف اجتناب-42/0میان متغیر های درونزا)مولفه های اهداف پیشرفت( نیز به ترتیب متغیرهای اهداف تبحری)

ا با فریبکاری تحصیلی دارا هستند که تمامی این ضرایب از نظر آماری در ( بالاترین تا پایین ترین ضریب همبستگی ر31/0عملکرد)-رویکرد

( -42/0معنی دار هستند. ضمنا در ماتریس فوق بالاترین ضریب همبستگی مربوط به رابطه بین اهداف تبحری و فریبکاری تحصیلی) 01/0سطح 

( می باشد که از نظر آماری 10/0عملکرد و نیاز به قطعیت )-یکردو پایین ترین ضریب همبستگی در این ماتریس مربوط به رابطه بین اهداف رو

 معنی دار است. 01/0و دومی در سطح  01/0اولی در سطح 
 فریبکاری تحصیلی: ضرایب استاندارد شده اثرات مستقیم، غیرمستقیم و اثرات کل متغیرها بر 2جدول 

 تبیین شدهواریانس  اثر کل اثر غیر مستقیم اثر مستقیم متغیر برآورد

 از تبحریاهداف بر روی 

  -13/0**  -13/0** نیاز به قطعیت

 -33/0**  -33/0** نیاز به ساختار 31/0

 از عملکرد -اهداف رویکردبر روی 

  02/0  02/0 نیاز به قطعیت

 33/0**  33/0** نیازبه ساختار 12/0

 از عملکرد -اهداف اجتناببر روی 

  23/0**  23/0** نیاز به قطعیت

 12/0**  12/0** نیاز به ساختار 13/0

 ازتمایل به فریبکاری تحصیلی بر

  12/0** 12/0**  نیاز به قطعیت

 

31/0 

 22/0** 22/0**  نیاز به ساختار

 -32/0**  -32/0** تبحریاهداف 

 20/0**  20/0** عملکرد-اهداف رویکرد

 31/0**  31/0** عملکرد-اجتناباهداف 
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عملکرد و اهداف  -اهداف تبحری، اهداف رویکرد روی بر نیاز به قطعیتکنیم ضرایب اثر مستقیم مشاهده می 3همان طور که در جدول      

 -اثر مستقیم نیاز به قطعیت بر دو ضریب اهداف تبحری و اهداف اجتنابمی باشد که  23/0و  02/0، -31/0به ترتیب عملکرد  –اجتناب 

عملکرد از نظر آماری  -اثر مستقیم نیاز به قطعیت بر اهداف رویکرد در حالی که (> 01/0p) معنی دار است 01/0آماری در سطح از نظر عملکرد 

به عملکرد  –عملکرد و اهداف اجتناب  -اهداف تبحری، اهداف رویکردبر روی  نیاز به ساختارمستقیم همچنین ضریب اثر معنا دار نیست. 

اهداف تبحری، اهداف  ضرایب اثر مستقیم. (> 01/0p) معنی دار است 01/0از نظر آماری در سطح که  می باشد 21/0و  33/0، -33/0ترتیب 

می باشد که از نظر آماری در سطح  31/0و  20/0، -32/0به ترتیب  فریبکاری تحصیلیبر روی  عملکرد –عملکرد و اهداف اجتناب  -رویکرد

   .(> 01/0p)معنی دار است 01/0

 و 21/0به ترتیب برابر  فریبکاری تحصیلی بر روی نیاز به قطعیت و نیاز به ساختار اثرات غیر مستقیم 3با توجه به اطلاعات جدول شماره      

عملکرد،  -اهداف تبحری، اهداف رویکردضمنا واریانس تبیین شده . (> 01/0p)معنی دار است 01/0در سطح از نظر آماری  می باشد که22/0

است. در ادامه با توجه به پارامترهای  31/0و  13/0، 12/0، 31/0در این پژوهش به ترتیب برابر  فریبکاری تحصیلی و عملکرد –اهداف اجتناب 

مشخصه های برازندگی درج شده در  ( ارائه می گردد. با توجه به2مدل برازش شده پیش بینی )شکل  3استاندارد برآورد شده در جدول شماره 

 ، با داده های نظری دارای برازش نسبتا مناسبی است.شیراز تمایل فریبکاری تحصیلی دانشجویان دانشگاه پیام نور زیر نمودار، مدل پیش بینی

 
 

 )نمودار برونداد( تشخیص فرصت کار آفرینانه: نمودار برازش شده مدل 2شکل

 

 

27/0 

21/0 

23/0 

22/0 

02/0 

31/2 

20/2 

32/2- 

-اهداف رویکرد

 عملکرد

 تحصیلیفریبکاری 

 تبحریاهداف 

-اهداف اجتناب

 عملکرد

31/0- 

33/2- 

**23/

 نیاز به قطعیت

21/0 

 نیاز به ساختار

33/2 
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 نتیجه گیری

 یشرفتاهداف پ یبا توجه به نقش واسطه ا یلیتحص یبکاریبه فر یلتما به خاتمه و یازرابطه نارائه مدل علی  باهدف حاضر پژوهش     

 مبنای بر هدف این به نیل برای. انجام شد 1400 – 1401 دوم سال نیم در یرازنور شهر ش یامدختر و پسر دانشگاه پ یاندانشجو  یندر ب

 داد نشان نتایج. گرفت قرار آزمون مورد مسیر تحلیل علی مدل چارچوب در و تدوین )1 شکل(فرضی مدل یک تجربی پژوهش و نظری پیشینه

را  تمایل به فریبکاری تحصیلیاز واریانس  31/0و  13/0، 12/0، 31/0 به ترتیب و دارد مناسبی برازش تحقیق این داده های با پیشنهادی که مدل

 تبیین می کند.

عملکرد و اهداف -اهداف رویکرد و اثر مستقیم و مثبت نیاز به قطعیت برنیاز به قطعیت بر اهداف تبحری  معنا داری اثر مستقیم و منفی

( مطابقت دارد. فرضیه آنها این بود که نیاز به خاتمه 2011بر اهداف تبحری با فرض هارلو و همکاران ) قطعیتنیاز به  نشان دادعملکرد -اجتناب

توان گفت هر چه نیاز به تواند مانع پذیرش اهداف تبحری شود. از اینرو، میگیری تبحری با پیچیدگی یا ابهام میزیاد به دلیل ارتباط احتمالی یاد

دار نیاز به شود. از سوی دیگر نتایج حاکی از اثر مستقیم، مثبت و معنیبالاتر باشد احتمال پذیرش اهداف تبحری کمتر میدانشجویان  خاتمه 

 محتوای خصوص عملکرد است. نیاز به خاتمه زیاد بیانگر آن است که فرد قادر به تحمل ابهام و آشفتگی ذهنی در -خاتمه بر اهداف اجتناب

دهد با اولین اقدام به چنین آشفتگی پایان دهد. چنین گرایشی دقیقا نقطه مقابل اتخاذ اهداف تبحری است و از اینرو نیاز درس نیست و ترجیح می

 تر بیابد و به سوی آن گرایش پیدا کند.تر و مطلوبعملکرد را جذاب-د دانشجویان اهداف اجتنابشوبه خاتمه زیاد موجب می

-دار نیست؛ از آنجایی که اتخاذ اهداف رویکردعملکرد معنی-ها نشان داد که اثر مستقیم نیاز به قطعیت بر اهداف رویکردهمچنین یافته

دهد، این احتمال وجود های خود در مقایسه با دیگران سوق میظور به نمایش گذاشتن مهارتعملکرد یادگیرنده را به سوی انجام فعالیت به من

 مجادله، و بحث از اجتناب به قطعیت دارد که فرد دارای نیاز به قطعیت بالا تمایل چندانی به پذیرش آن نداشته باشد. از سوی دیگر، نیازهای

شود. فردی که در وی نیاز به قطعیت بالاست به دنبال شفافیت در محتوای درسی بوده و درس مربوط می محتوای خصوص در ابهام و پریشانی

عملکرد داشته -تحمل ابهام را ندارد. در چنین حالتی به نظر نمی رسد این افراد انگیزه بالایی برای رسیدن به پیشرفت و پذیرش اهداف رویکرد

، 1323نظریه معرفتی عام)کروگلانسکی،  به خاتمه بر اهداف پیشرفت با مفروضاتد نیاز نتایج پژوهش در ارتباط با اثرات مستقیم ابعا. باشند

(، و 2002بیکر و کراوسون)، میراندا، دی(2002)کراوسون و بیکر، دی(2002)کراوسون و بیکرتحقیقات دیپژوهش با ( و همچنین نتایج 1330

 ( همخوانی دارد.2011بیکر و کراسون)هارلو، دی

عملکرد و اهداف -کردیاهداف رو نیاز به ساختار بر ثبتو م میاثر مستق و یبر اهداف تبحر ساختاربه  ازین .اثر مستقیم و منفیمعنا داری 

 درسیبرنامه در که بصورتی درسی دوره کل دهیسازمان :مثال برای)معلم نیازهای مرتبط با دربرگیرنده ساختار نشان داد نیازهایعملکرد -اجتناب

: مثال برای)بودند مربوط ادگیرندهی به که نیازهایی و( انفرادی درسی تکالیف و هاسخنرانی همچنین و ،شودمی منعکس بندیزمان برنامه و

به نظر می رسد زمانی که این گونه  .شودمی (هستند مناسب درس کی در ادگیریی برای که بصورتی درسی مطالب و تکالیف زمان، دهیسازمان

 نیازها فعال می شوند، ارزش قائل شدن برای ذات یادگیری و تلاش به منظور افزایش دانش و معلومات و ورود به چالش های ذهنی و شناختی به

احتمال اتخاذ اهداف رویکردی و شدت کاهش می یابد؛ در نتیجه اهداف تبحری کاهش پیدا می کند. به همین ترتیب با افزایش نیاز به ساختار، 

اجتنابی از سوی دانشجویان افزایش می یابد. این بدان معناست که تحت چنین شرایطی زمینه برای پیش رفتن به سوی برتری جویی نسبت به 

های لازم در حوزه  دیگران و رقابت طلبی از یک سو و گریز از ناکامی های تحصیلی و پیامدهای زیان بخش آن و تلاش جهت رسیدن به حداقل

نتایج پژوهش در ارتباط با اثرات مستقیم ابعاد نیاز به خاتمه بر اهداف پیشرفت با یافته های های تحصیلی از سوی دیگر فراهم می گردد. 

بیکر و (، و هارلو، دی2002بیکر و کراوسون)، میراندا، دی(2002)کراوسون و بیکر، دی(2002)کراوسون و بیکر(، دی1330کروگلانسکی)

 ( همخوانی دارد.2011کراسون)
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زمانی که دانشجویان به شکل خودانگیخته تمایل دارند  نشان داد معنا داری اثر مستقیم و منفی اهداف تبحری بر فریبکاری تحصیلی

شناختی چالش برانگیز یادگیری خود را ارتقاء داده و فی نفسه به فرایند یادگرفتن علاقمند هستند و از درگیر شدن در تکالیف تحصیلی و 

و  غیراخلاقی خوشحال شده و آنها را مقدمه ای برای یادگیری های سطح بالاتر می پندارند، به احتمال فراوان گرایش کمتری به انجام رفتارهای

شوند و  موفقیت تحصیلی خواهند داشت. از آنجا که اهداف تبحری در ذات خود مثبت و مفید قلمداد می در راستای کسب غیرصادقانه

متخصصان تعلیم و تربیت و روانشناسان بر اتخاذ این نوع جهت گیری هدف در یادگیرندگان تاکید دارند، قابل پیش بینی و تصور است که 

د هدایت دانشجویان به سمت این گونه اهداف می تواند به تدریج زمینه را برای اقدامات فریبکارانه که حاکی از هر نوع روراست نبودن با خو

 در این زمینه تحقیقات چندانی صورت نگرفته و با خلا دانش تحقیقاتی مواجهیم. است آماده کند. 

 عملکرد،-رویکرد هدف گیریجهت دارای افرادنشان داد  عملکرد بر فریبکاری تحصیلی-معنا داری اثر مستقیم و مثبت اهداف رویکرد

 شوندمی برانگیخته هایشانپیشرفت یدرباره مطلوب هایقضاوت آوردن دست به و دیگران به نسبت برتر شایستگی دادن نشان یواسطه به

 خود برتری و قدرت نمایش برای ایوسیله عنوان به را یادگیریدانشجویان  لذا این؛ (2007 پرینز، و جانسن از نقل به ؛1337 چرچ، و الیوت)

 و موفقیت میان افراد، این برای. کنند ثابت دیگران به را خود شخصی ارزش یا برتری توانایی، خواهندمی آنان. خواهندمی دیگران به نسبت

 گونهاین ضمن در. باشند داشته آنان به نسبت مثبتی قضاوت دیگران که کنندمی غرور و رضایت احساس زمانی و دارد وجود همپراشی توانایی

 دشوار بسیار یا و آسان بسیار یا که کنندمی انتخاب را تکالیفی بیشتر یعنی دهندنمی قرار برانگیزچالش مسائل معرض در را خود معمولاً افراد

دارند. همه اینها به احتمال  توجیه نیز دشوار تکالیف در احتمالی شکست برای و ندارند نیاز زیادی تلاش به آسان تکالیف انجام در که چرا هستند

تقلب در بافت تحصیل، بخواهد به پیشرفت دست یابد. بنابراین گویی داشتن چنین  زیاد موجب می شود که فرد به هر قیمتی، حتی با فریفتن و

اهدافی منجر به شکل گیری شرایطی می گردد که در آن هدف وسیله را توجیه می کند و چنین رفتار دور از انصاف و اخلاق پررنگ جلوه می 

 و با خلا دانش تحقیقاتی مواجهیم. انجام نشده استپژوهشی نیز کند، در زمینه ارتباط اهداف با فریبکاری تحصیلی 

-اجتناب هدف گیریجهت دارایدانشجویان  نشان داد یلیتحص یبکاریعملکرد بر فر-اجتناباهداف معنا داری اثر مستقیم و مثبت 

 برانگیخته هایشانپیشرفت یدرباره منفی هایقضاوت دریافت و دیگران به نسبت کمتر شایستگی دادن نشان از اجتناب یواسطه عملکرد، به

 با افراد. شکست از اجتناب یعنی شایستگی عملکرد،-اجتناب هدف در دیگر عبارت به(. 2007 ماهر، و کاپلان از نقل ؛ به1337 وندوال،) شوندمی

 شدن نگریسته و شکست از ترس همیشه آنان .کنندمی پرهیز آیند، نظر به ناتوان یا کفایتبی هایشانهمکلاسی نزد در اینکه از گیریجهت نوع این

 به را یادگیری افراد این نتیجه در. گیرند قرار تنبیه و سرزنش مورد افراد دیگر سوی از که اندمسئله این نگران و دارند کندآموز فردی عنوان به

 دیگران نگاه در است ممکن و رودمی سؤال زیر آنان توانایی شکست با معتقدند که چرا دانندمی شکست از جلوگیری برای ایوسیله عنوان

(. طبیعی است که 2002 شانک، و پینتریچ)کنند جلوگیری امر این از تا برندمی کار به را خود تلاش تمام پس آیند، نظر به ناتوان یا و کفایتبی

در زمینه ارتباط اهداف با نه افزایش می یابد. تحت این شرایط و در چنین فضای فکری، احتمال گرایش پیدا کردن به سوی رفتارهای فریبکارا

 فریبکاری تحصیلی پژوهشی انجام نشده است.

عملکرد نقش واسطه -اهداف تبحری و اهداف اجتناب نشان دادنیاز به قطعیت بر فریبکاری تحصیلی  و مثبت اثر غیرمستقیم معنا داری

ن ای را در رابطه میان نیاز به قطعیت و فریبکاری تحصیلی ایفا می کنند. این بدان معناست که با فعال شدن نیاز به قطعیت و شدت یافتن ای

 فیزیک، کلاس مثل خاص تحصیلی یتموقع یک در)درس محتوای خصوص در ابهام و پریشانی مجادله، و گرایش در دانشجویان که از بحث

عملکرد در مسیری مثبت و افزایشی وارد عمل شده و  -اجتناب کنند، اهداف تبحری در مسیری منفی و کاهنده و اهداف اجتناب( غیره و انگلیسی

 در نهایت باعث افزایش فریبکاری و تقلب در حیطه های تحصیلی می شود. 

این نظریه  دارد اشاره کرد. قرار انگیزش از اجتماعی -شناختی انداز چشم یک در که پیشرفت هدف در تبیین این نتیجه می توان به نظریه

 که قضیه این دلیل معانی، این. کنند می تفسیر پیشرفت های موقعیت در را تجارب خود معانی چگونه دانشجویان که است متمرکز موضوع این بر
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همکاران،  و شانک)کند می تعیین پندارند می ارزش با را آن کردن دنبال و پیگیری و دانسته مهم امری را یادگیری تکالیف در درگیری افراد چرا

 برای مهمی پیشایند دارند خاص تحصیلی تکلیف یک در شدن درگیر برای دانشجویان که مقاصدی کند می فرض پیشرفت هدف (. نظریه2002

بنابراین می شود چنین استدلال کرد که در یک بافت تحصیلی  ؛(1322لگت، و دوئک ؛1332ایمز،)آنهاست پیشرفت به مربوط پیامدهای و فرایندها

اجتماعی که نیاز به قطعیت بالاست، احتمال اتخاذ اهداف نوع تبحری و اجتنابی شدت می گیرد که به نوبه خود موجبات تمایل  -و فرهنگی

 را بیشتر می کند.  دانشجو به زیر پا گذاشتن ارزشها و معیارهای شخصی و اجتماعی

ی، اهداف اهداف تبحرکه هر سه هدف پیشرفت) نشان دادنیاز به ساختار بر فریبکاری تحصیلی ومثبت  مستقیماثر غیر معنا داری

خلا با توجه به کنند.  یم فایا یلیتحص یبکاریو فر ساختاربه  ازین انیمرابطه را در  ینقش واسطه ا (ردعملک-و اهداف اجتناب عملکرد-رویکرد

پژوهشی و نظر به اینکه در بخش اثرات مستقیم به تفصیل در مورد روابط میان متغیرها صحبت شد، در اینجا از تکرار بحث و تفسیر خودداری 

 می گردد.

بنابراین ؛ نتایج پژوهش حاضر حاکی از نقش پر اهمیت و منفی مولفه های نیاز به خاتمه بر فریبکاری تحصیلی دانشجویان است     

یشنهاد می شود مطابق با نتایج این پژوهش شرایط به گونه ای فراهم گردد تا دانشجویان از اهمیت و نقش این مفهوم در زندگی پ

، پیشنهاد می شود دست اندرکاران از به خاتمه یازننظر به اثرات معنادار و زیان بار  تحصیلی و پیشرفت خود بیش از پیش مطلع شوند.

انگیزشی و بویژه شفاف سازی روند و مسیر برنامه های آموزشی و نقش آن در آینده  -از مهارتهای شناختیطریق آموزش مجموعه ای 

عوامل و فاکتورهای اثرگذار  و همچنین دانشجویان به کاهش اهداف نوع اجتنابی و به تبع آن کاهش فریبکاری تحصیلی کمک نمایند

ابی به هدف اصلی که ارتقای سطح فریبکاری تحصیلی است با سهولت بیشتری بر این متغیرهای برونزا نیز شناسایی گردد تا دستی

 امکان پذیر گردد.

در پژوهش حاضر از مدل تحلیل مسیر استفاده شده است و به دلیل استفاده از این روش آماری امکان در نظر در پایان قابل ذکر است      

محدودیت های عمده این پژوهش استفاده از پرسشنامه  از دیگر وجود نداشتگرفتن برخی متغیرهای دیگر مرتبط با فریبکاری تحصیلی 

جامعه این که توجه به  بابنابراین بهتر است از سایر ابزارهای جمع آوری اطلاعات مانند مصاحبه نیز استفاده شود.  ؛خود گزارشی بود

 . در نظر گرفته شودلازم  اطیاحتباید، جیهستند در تعمیم نتا جویان دانشگاه پیام نور شیرازآمارى دانش
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