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 چکیده
 .بررسی میزان اثر گذاری یادگیری گروهی در آموزش و یادگیری درس فارسی اول ابتدایی صورت گرفتپژوهش حاضر با هدف 

های مطالعه نشان داد ترغیب و تمرین دانش آموزان به انجام كار مشاركتی  یافته. باشد وع مروری میاز ن حاضرپژوهش روش 

باعث پیشرفت تحصیلی، افزایش اعتماد به خود، كاهش اضطراب، كنترل هیجانات و ایجاد روحیه همكاری در دانش آموزان 

میت بالایی برخوردار است توصیه می شود معلمان درس فارسی با توجه به این كه درس فارسی در پایه اول ابتدایی ار اه .میشود

بصورت حداكثری از روش مشاركت گروهی در كلاس های درس استفاده كنند. نحوه اجرای این روش نیز، كه در مقاله حاضر 

 بطور جامع مورد بررسی قرار گرفته است كه می توانند معلمان در كلاس درس فارسی نیز آن را بكار گیرند.
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 مقدمه
 طريق از نظام هر به طوری که کارايی است؛ آموزش تعليم وتربيتی، نظام هر در توسعه، و رشد تفکيک ناپذير و کليدی عنصر

 روش های تعيين کنندة ودخ آموزشی اهداف .می شود مشخص آموزشی اهداف به نظام آن دانش آموختگان دستيابی ميزان

 بر که است عاملی پرورش مهمترين و آموزش که باورند اين بر نظران (. صاحب1394هستند.)فيضی و مصر آبادی،  آموزشی

شود)اسلاميان و  می متأثر سرتاسر جهان در تحولات و تغييرات با همراه و کند می را هدايت آن گذارد، می تأثير جامعه

 (.1392همکاران،

آموزش  متنوع های روش از استفاده .باشد پايدار می توسعه محورهای از و بشری جوامع نيازهای ترين بنيادی از يکی آموزش

 (.1399است)شفيعی و دوستی،  اهميت حايز مرحله درهر آموزش روش گزينش و بود بديهی امری امروز پيچيده دردنيای

 مسئله يک درباره و فهم درک و آگاهی حداکثر دادن و آموزان دانش برانگيختن برای آن از معلم که است ابزاری درسی کتاب

باشد.  مناسب دانشآموزان مختلف و انواع سطوح برای که ميگيرد کار به به را آن هوشمند معلم و دهد می قرار استفاده مورد

 در که است هايی تمرين و اتصويره نوشتاری، های بخش بردارنده در اهميت با رسانه (. اين1392)نيک نفس و علی آبادی، 

 مختلفی ازاجزای محتوا ارائه وسيله عنوان به درسی (. کتاب1398شوند )اميری،  می تهيه های کتاب، هدف تحقق راستای

 (.1398)اچرش،  است شده تشکيل پرسشها و فعاليتها تصوير، متن، عنوان، نظير

دهنده فعاليت معلم و دانش آموز می باشد، بنابراين مستلزم در کشور ما کتاب درسی اصلی ترين ابزار يادگيری است و جهت 

 کنار در که است پرورش و آموزش محوری و معتبر رسمی، سند درسی، کتاب که آنجا (. از1396توجه خاصی است. )کرمی،

 (. 1398داشت )اچرش،  ويژه توجه آن به بايد ميگيرد قرار آموزشی چرخهی در مکمل و امکانات ابزار ساير

 بودن نامناسب و عدم کارايی گاهی .است يادگيری چگونگی تعيين در مهمی عامل درسی کتاب های محتوای تنظيم نگیچگو

 در کتابهای (. اهميت1398کند )اميری،  می مشکل را يادگيری آموزان، دانش فهم و درک توانايی با آن تناسب عدم و محتوا

 و ايده ها عقايد، معرض در را دانش آموزان مدارس، در گسترده آنها کاربرد بلکه نيست، مطرح شی آموز ابزار جنبه از تنها سی

کنند)نوری و  عمل رفتارها و نگرش ها به شکل دهی برای اوليه ابزاری مانند می توانند و می دهند قرار گوناگونی افکار

 (.1399امانی،

 تدريسی روش های دهد، قرار تأثير را تحت آموزان دانش تحصيلی پيشرفت و موفقيت ميزان تواند می که مهمی عوامل از يکی

 (.1393همکاران، است)فيضی و  آموزشی های فعاليت در عوامل ترين از مهم تدريس .کنند می استفاده معلمان که باشند می

 به توجه با را خود تدريس مناسب روش دارد وظيفه معلم طوری که به .است آموزش مراحل مهم از تدريس روش انتخاب

است، زمانی که فراگيران با همديگر کار می  اين بر اعتقاد کلی طور به .کند انتخاب نتيجه بهترين به رسيدن موجود جهت رايطش

 (.1394کنند بيش از زمانی که به تنهايی کار می کنند، ياد می گيرند)فيضی و مصر آبادی، 

 شور و علاقمندی و با کند درگير درسی محتوای با را راگيرانف تا است و فراگيران معلم ميان جانبه دو انفعال و فعل يک تدريس

 ارزش نموده، فراهم را خود در نگرش تغيير زمينه وسيله بدين و نمايند استنباط شده موضوعات ارائه از را جديد مفاهيم شوق، و

 (.1392)اسلاميان و همکاران، .کند خلق را نوينی های

 .(1389باغچقی و همکاران، بگذارند)  ميان در ديگران با را خود و تجربيات نظرات تا شود می داده فرصت آنان به و کنند می 

 بهبود مورد موضوع، در بحث با نفس به اعتماد ايجاد ارتباطی، های بهبود مهارت در گروهی، بحث شيوه به يادگيری و تدريس

 شود، می گفته که آنچه نسبت به ديگران واکنش همشاهد کردن، گوش توانايی منظور، تقويت سازی شفاف و رساندن در توانايی

 پژوهش يک شروع نقطه و آغازگر که گاهی متقابل سؤالات طرح و نظرات آزاد بيان گيری، مقاومت وجبهه ايجاد بدون مخالفت

 .(1392است)اسلاميان و همکاران،  بود، ارزشمند خواهند

روهی را به عنوان يک شيوه فعال و موثر تدريس در پيشبرد و رسيدن از اين رو در اين پژوهش بر آن شديم به بررسی يادگيری گ

 به اهداف آموزشی از پيش تعيين شده در رابطه با کتاب فارسی اول ابتدائی مورد تحليل و بررسی قرار دهيم.
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 ضرورت و اهمیت تحقیق
بدون شک يکی از مهم ترين نهاد های تاثير گذار در رشد و پيشرفت جامعه و افراد، نهاد آموزش و پرورش می باشد. رشد و 

دار يری از اهميت بالايی برخورجايگاه يادگ در اين مياند. در قالب آموزش و تربيت صورت می گيربه نوعی پيشرفت جامعه و افراد 

گردد. يادگيری يک فرآيند اجتماعی است و فعاليت های يادگيری برای رسيدن به مرحله توليد انديشه و اطلاعات حياتی می 

 می کند.است. اين فکر را ژان پياژه که از محققان پيشگام در زمينه تعيين تحول فکر به شمار می رود، تاييد 

مقطع ابتدايی زير بنای مقاطع تحصيلی است و در مقطع ابتدايی نيز پايه اول اساس پايه های ديگر است. هر چه دانش آموزان 

از بين درس های پايه اول، درس فارسی از بيشترين همچنين در اين پايه بهتر آموزش ببينند در پايه های ديگر راحت تر هستند. 

 اهميت برخودار است بطوری که بدون يادگيری درس فارسی، يادگيری درس های ديگر تقريبا غير ممکن است. 

اگر دانش آموزان در مورد يک کتاب، يک تکليف و يا يک پيازه نشان داد که بيشتر آموخته های ما حاصل تعامل با ديگران است. 

ئله فقط نظرات، واکنش ها و پرسش های خود را داشته باشند، يادگيری آنان به اندازه زمانی که به نظرات ديگران نيز دسترسی مس

 داشته باشند، پر بار نخواهد بود.

مين هبه باور ويگوتسکی، فرايند های عالی ذهنی در انسان از راه تعامل اجتماعی شکل می گيرد. پيروان نظريه سازندگی نيز بر 

باورند. بنابراين مشارکت اجتماعی را يکی از شرايط مهم يادگيری به شمار می رود. طبق اين باور، بسياری از مسائل را که هيچ 

 يادگيرنده ای به تنهايی نمی تواند ان را حل کند، از طريق تبادل انديشه و مشارکت گروهی يادگيرندگان حل می شوند. 

دشواری ممکن را از بين می نند که بهره گيری از روش های يادگيری مشارکتی دست کم دو جانسون و همکارانش ادعا می ک

برد: افت پيشرفت تحصيلی و افزوده شدن گوشه گيری، از خود  بيگانگی، بی هدف و ناراحت بودن در فعاليت های جمعی. برای 

تباط داشته باشند و در صورت نياز از کار های يکديگر گريز از گوشه گيری گروه های يادگيری، الزامی است گروه ها با يکديگر ار

 از اين رو ضرورت و بررسی اين موضوع از اهميت بالايی برخوردار می باشد. الگو بگيرند.

 

 پیشینه پژوهش

 در اين زمينه پژوهش های زيادی صورت گرفته است که به برخی از آنها اشاره می کنيم: 

در پژوهشی تحت عنوان تاثير يادگيرير مشارکتی بر اضطراب و انگيزه پيشرفت تحصيلی در  (1396)صياد پور، زهزه و مرجان

دانش آموزان، به تاثير يادگيری مشارککتی و گروهی پرداخته است. نتايج پژوهش آنها نشان داد که يادگيری مشارکتی، اضظراب 

 دانش آموزان را کاهش وانگيزه پيشرفت تحصيلی را افزايش می دهد.

نيز پژوهشی در زمينه تاثير يادگيری مشارکتی انجام داده اند.پژوهش آنها، تاثير روش  (1398)ی، حميد رضا و همکارانعباس

 ميانگين بين کنترل گروه در داد نشان نتايجمشارکتی)جيگ ساو( بر عملکرد تحصيلی دانشجويان است. يادگيری -ياددهی

 باعث زمان گذشت ديگر، عبارت به .دارد وجود معناداری تفاوت آزمون وپس آزمون پيش با پيگيری دوره تحصيلی عملکرد

 .است شده آزمون پس و آزمون پيش زمان به نسبت دانشجويان تحصيلی عملکرد کاهش

( نيز پژوهشی تحت عنوان تاثير تدريس مشارکتی بر انسجام  گروهی دانش آموزان، 1397حسن زاده پلکويی،شهربانو و همکاران)

 دانش گروهی انسجام بر مشارکتی تدريس تأثير ميزان بررسی به آموزشی، نوين رويکردهای سنجش ضرورت درکبا هدف 

 .دارد معناداری تأثير ابتدايی آموزان دانش گروهی انسجام بر مشارکتی تدريس که داد نشاناست. نتايج  پرداخته ابتدايی آموزان

 فرهنگ ارتقای و پويايی تقويت و گيری شکل برای مطلوبی زمينه ميتواند مشارکتی، تدريس ظرفيت از استفاده طورکلی به

 .است .کند فراهم ابتدايی، مدارس آموزان دانش بين در گروهی کارهای

پژوهشی در زمينه تدريس گروهی انجام داده اند. پژوهش آنها نيز فرا تحليل اثرات روش های  (1393)و همکاران فيضی، ايوب

 رويکرد با تحصيلی بازدههای بر گروهی تدريس های روش اثرات بررسیتحصيلی بوده است. تدريس گروهی بر بازده های 

 تدريس های روش از استفاده که گفت توان می آمده دست به نتايج اساس بر. است بوده مطالعه اين توجه کانون فراتحليل،
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 ما کشور آموزشی نظام در ها روش اين کارگيری به و مؤثرترند سنتی های شيوه با مقايسه در )بحث گروهی و مشارکتی( گروهی

 .باشد داشته فراگيران تحصيلی های بازده بر مطلوبی آثار تواند می

 آموزان دانش شناختی روان اساسی نيازهای بر ساو جيگ مشارکتی يادگيری روش تأثير( پژوهشی با 1395سپهريان آذر، فيروزه)

 دانشآموزان روانشناختی نيازهای شدن برآورده بر ساو جيگ درس کلاس تأثير بررسی حاضر پژوهش از هدفانجام داده اند. 

 به نياز بر مثبتی اثر ساو جيگ روش که داد نشان پژوهش های يافته .است( ارتباط و شايستگی خودمختاری، به نياز)

 که دادند نشان و کردند حمايت خودتعيينگری نظريۀ از پژوهش های يافته کلی طور به .دارد شايستگی و ارتباط و خودمختاری

 .دارند اساسی روانشناختی نيازهای شدن برآورده بر مثبتی اثر ساو جيگ تدريس روش قبيل از خودمختاری حامی محيطهای

( پژوهشی تحت عنوان يادگيری مشارکتی و تفکر انتقادی انجام داده اند. هدف اين پژوهش، بررسی تاثير 1388حسينی، زهرا)

يادگيری مشارکتی بر افزايش تفکر انتقادی بود. نتايج تحليل کوواريانس چند متغيری نشان داد که هر سه مهارت تفکر انتقادی 

زشيابی انتقادی( در گروه آزمايشی بيش از گواه بود. چگونگی تاثير يادگيری مشارکتی بر تحليل انتقادی، اعتبار شواهد و ار)

 مهارت های تفکر انتقادی مورد بحث نيز قرار گرفت.

 

 روش پژوهش
 استفاده شده است.ربوط به مطالعات کيفی و کمی های م ها و مقاله از کتاب نآدر اين مقاله مروری است و روش 

 

 یافته ها
 ذهن کم کم روش اين با. باشد می شاگرد ذهن به معلم ذهن از معلومات انتقال معنای به تدريس ما مدارس بيشتر در امروزه

 اند آموخته که را آنچه آنها شود می باعث امر اين و نيست متناسب فکرشان و نياز که شود می مطالبی از انباشته آموزان دانش

 را موثری نقش آنها سازندگی در تنها نه يادگيری چنين و نمايند کسالت احساس يادگيری از بتدريج و کنند تکرار وار طوطی

 .(1387حسينی نسب و فلاح، .)کند می فراهم را علمی فعاليتهای از دلزدگی و علمی رکود زمينه بلکه ، کند نمی ايجاد
 از محور، آموز دانش و يادگيری فعال و نوين روشهای از استفاده و تدريس سنتی روشهای در تجديدنظر لزوم اخير های دهه در

 اشاره مشارکتی يادگيری به توان می تدريس گوناگون بسيار الگوهای ميان از.است شده احساس آموزشی های سيستم سوی

 ايجاد با مشارکتی يادگيریاست.  همکاری آموزش برای و اجتماعی الگوهای خانواده زيرمجموعه ساختاری نظر از الگو اينکرد. 

 با فراگيران ميان متقابل واکنش فرد، به گروه طريق از يادگيری انتقال به يادگيری، های استراتژی آموختن برای مناسب شرايط

 (.1382.)کرامتی،کند می کمک کلاس در ناهمگن علمی توانايی سطوح

 آموزش فرايند در بازنگری به ناگزير هستيم، آن شاهد ها عرصه همۀ در که تحولاتی با سازگاری ضرورت دليل به آموزشی نظام

 شخصيت و اجتماعی رشد برای لازم های زمينه محض، سخنرانی مانند سنتی های روش از استفاده زيرا است؛ يادگيری و

 آينده پيچيده دنيای برای را آنان نميتواند محفوظات بر متکی فعال غير دانشآموزانی تربيت و نميکنند فراهم را دانشآموزان

 (.1395)سپهريان آذر، .سازد آماده

سبک غالب در اکثر آموزش های کلاسی، روش سنتی است. به اين معنی که شاگردان  در زمينه يادگيری مفاهيم درسی کمتر 

با موقعيت های چالش آور مواجه می شوند، فرصت های کمتری برای تعامل، همفکری، همکاری و بحث وگفت و گوی معلم 

راهم می شود و احتمال خطر جمع گريزی و گوشه گيری در بين شاگردان افزايش می يابد.) شاگرد و شاگردان با يکديگر ف

 (.1390حسينی نسب و سلطانی،

 قيم مست طور به نگرش. است برخوردار زيادی اهميت از نيز آموزان دانش نگرش به توجه تدريس روش در بازنگری بر علاوه

 کار و سر ها موقعيت از فرد برداشت با که است فردی ای سازه و گردد می استنباط شخصی رفتار از بلکه نيست مشاهده قابل
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است.  خوردار بر بالايی اهميت از تحصيلی پيشرفت و پرورش و آموزش در ويژه به نگرش تغيير . هست نيز تغيير قابل و داشته

 بسيار کار نمود تبديل مثبت نگرش به و داد تغيير را آن اگر است منفی نگرش دارای و ندارد ای علاقه درس به که نوجوانی زيرا

 نگرشهای شاگردان در که است استوار براين تربيتی و آموزشی سازمانهای تلاش همه لذا. است گرفته صورت ارزشمندی

 (1376.)پارسا، آورند فراهم را جامعه مطلوب های رفتار و دانش و تحصيل به علاقمندی

 و متنوع مهارتهای مختلف، عادتهای و اطلاعات، دانش کسب : کرد تعريف مختلف صورتهای به توان می را يادگيری فهومم

 ای ه بسيارگسترد حوزة يادگيری پس. ناپسند و مضر اعمال و رفتارها کسب عنوان به مسائل حتی کردن حل گوناگون راههای

 در تغيير نوع هر اما است رفتار، در تغيير يادگيری چند هر که است توجه قابل. (1387حسينی نسب و فلاح، )شود. می شامل را

 خستگی، عوامل حاصل که تغييرات از بسياری . گويند را پايدار نسبتاً تغيير يادگيری زيرا شود نمی محسوب يادگيری رفتار

 (.1385)سيف، شوند نمی محسوب يادگيری شمار در روند، می بين از سرعتبه  هستند غيره و بازتابی انگيزشی، هيجانی،

 :يادگيری از مختلف تعريف 3  تعريف ها و معانی مختلف و متعددی برای يادگيری ارائه شده است.

تغيير در موقعيت و توانايی انسان که در طول زمان اتفاق می افتد و نمی توان آن را مربوط به تغييرات رشدی دانست.)برگرفته -1

 از رابرت گين(” شرايط يادگيری“از 

 ( طول مدت تغيير بلند1نسبتا دائمی در دانش يا رفتار وابسته به تجربه است.اين تعريف دارای سه جزء است: يادگيری تغيير -2

( علت تغيير به جای عوامل محيطی، 3( محل تغيير، محتوا و ساختار دانش در در حافظه يا رفتار يادگيرنده است. 2مدت است. 

 (.از ريچارد ماير” دگيری در دايره المعارف تحقيق آموزشیيا“خستگی يا مصرف دارو، تجربه است.)برگرفته از 

( يک فرايند 3( گسترش و روشن شدن معنای تجربيات يک فرد و 2( کسب و تسلط بر چيزی 1يادگيری برای اشاره به  -3

رد به يک کارکارادی و سازمان يافته از بررسی ايده های مربوط به مشکل. به عبارت ديگر برای تشريح محصول، يک فرايند يا 

 اسميت( از ”بزرگسالان برای کاربردی تئوری: يادگيری نحوه يادگيری“ از برگرفته کار می رود.)

 گر توصيف تدريس، الگوی است. آموزان دانش يادگيری نحوه و فرآيندی تعامل مناسب های محيط ترتيب تدريس، اصلی هستۀ

 و بازانديشی تا درسی و آموزشی تحصيلی، برنامه تدوين و ريزی طرح محتوا، تحليل آن چارچوب در و است يادگيری محيط

 ارزشيابی بالاخره و رايانه کمک به يادگيری های برنامه ای، رسانه چند های برنامه تمرينات، کتاب، محتوای دهی شکل دوباره

 (1386جويس و همکاران،)گيرد می جای

های تدريس مناسب علم طور شيوهخود، موضوع تدريس و همين آموزانبرای يک تدريس اثربخش، معلمان بايد درباره دانش

توانند منجر به افزايش پيشرفت تحصيلی شوند، اند که میکافی و خوبی داشته باشند. محققان، چهار روش آموزش را بيان کرده

 .ها شامل تدريس مستقيم، يادگيری تسلطی، ياديگری مشارکتی و آموزش مبتنی بر طرح هستنداين شيوه

 و سويه يک فقط رابطه زيرا ندارد وجود گروهی حالت کند، می سخنرانی هستند شنونده فقط که ای عده برای نفر يک وقتی

 می پيدا هيجان چندجانبه رابطه تاثير تحت جلسه و گيرند می پاسخ و کنند می پرسش گروه در افراد وقتی اما است، جانبه يک

 ديگر اينجا واقع در .شود می ساخته گروهی عقيده يک و آيند درمی فعال صورت به واکنشی و کنش حالت اين در افراد کند،

 می "دورکيم" طورکه همان درحقيقت .پذيرد می يا و کند می رد را ها وپاسخ طلبد می : « عقايد را اطلاعات که است گروه

 افتد می اتفاق گروهی رويداد و واقعه يک نتيجه در و يابد تغييرمی ها برگروه حاکم اچتماعی- روانی ترکيب جريان در فرد گويد

 (.1372.)گلشن فومنی، کرد توجيه فرد روانی های جريان عنوان تحت را آن توان نمی که

 انسان آموزشی روشهای که داد نشان مديران و معلمان آموزان، دانش روی بر (1394)نادری و نراقی سيف پورعلی، مطالعۀ

در برخی تحقيقات مشخص شده است  .معلمان می شود و مديران کار انگيزة و دانشآموزان تحصيلی انگيزة افزايش موجب گرايانه

يشرفت گيرند پهای مشارکتی مشغول يادگيری هستند نسبت به افرادی که به صورت فردی ياد میآموزانی که با تکنيکدانش

 (.1398)جمشيد زهی و جمشيد زهی، .تحصيلی و احساس مسئوليت بيشتری دارند
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يادگيری مشارکتی منجر به بهبود توانايی در نظرگرفتن ديدگاه ديگران می شود و روايط بين گروه های مختلف قومی را در 

مدرسه و کلاس درس افزايش می دهد، عزت نفس را افزايش می دهد و موجب پذيرشو محترم شمردن دانش آموزان ضعيف و 

 .(1387حسينی نسب و فلاح، ).ناتوان می شود

 های ومزيت ها ويژگی دارای ها روش اين از کدام هر که است، شده داده تشخيص مشارکتی يادگيری برای متفاوتی های روش

، جيگ ساو، تقسيم دانش يادگيری با هم، رقابت و مسابقه تيمی، پؤوهش گرايی، مباحثه ساختار مند .باشند می خود خاص

يادگيری انفرادی با يادگرفتن از تيم، يادگيری مشارکتی سازمان يافته، خواندن آموزش پيچيده، آموزان به گروه های پيشرفت، 

 (.1393و  نوشتن تلفيقی مشارکتی. وجه مشترک همه اين روش ها کار کردن در گروه می باشد.)فيضی و همکاران، 

 و يافته غيرسازمان مشارکتی يادگيری يافته، سازمان مشارکتی يادگيری رويکرد سه تاثير عنوان تحت تيلستون مطالعه در

 پيشرفت يافته، سازمان مشارکتی شرايط در که شد مشخص ابتدايی، دوره آموزان دانش تحصيلی پيشرفت بر انفرادی يادگيری

 .(1391.)شکاری، است انفرادی شرايط از بيشتر % ٥٠آموزان دانش تحصيلی

 دانش بين سروصدا که است ای گونه به روش اين ماهيت زيرا .است دقت و بردباری و صبر مستلزم معلم توسط روش اين کاربرد

 با و کنند عمل صبورانه که شود می توصيه کنند، استفاده روش اين از دارند قصد که معلمانی بنابراين .شود می ايجاد آموزان

 (.1391)شکاری،  .کنند هدايت را آموزان دانش های فعاليت حوصله و صبر

 

 در کلاس چگونگی اجرای مدل مشارکتی

معلمان در روش مشارکتی بايد دانش اموزان را بدقت گروه بندی، و برای فعاليت های آنان برنامه ريزی کنند؛ اهداف را برای 

فعاليت های گروهی تنظيم، و پيشرفت فردی دانش آموزان را تحريک و يادگيری گروه و مهارت های اجتماعی را ترغيب 

 ضروری است نمايند.گام های زير برای اين کار

مهارت ها، علايق، خصوصيات شخصی، گروه بندی دانش آموزان: معلم بايد توجه کند که گروه ها بر اساس سطح علمی،  –الف 

مهارت های اجتماعی و يا ترکيبی از اين عوامل شکل بدهد. همچنين گروه ها بايد طوری تنظيم شوند مه شامل يک دانش اموز 

 متوسط و يک دانش اموز با سطح پايين باشند.سطح بالا، سه دانش اموز سطح 

روه های موجود تقسيم بندی می کند؛ مطالعه برنامه ريزی فعاليت ها: معلم ابتدا مواد و محتوای مورد نظر را با توجه به گ –ب 

گزارش گروه را و تحقيق درباره هر قسمت را به گروه ارجاع دهد و زمان را برای هر گروه مشخص می سازد و پس از پايان کار 

 بررسی می کند.

تنظيم اهداف علمی و اجتماعی: معلم بايد هر روز يا هر هفته دو مهارت اجتماعی خاص را در فعاليت های مشارکتی معرفی  –ج 

 کند و از دانش آموزان بخواهد تا آنها را در گروه تمرين کنند.

پيشرفت علمی، عملکرد اجتماعی و خوب بودن توليد در  تحريک، ترغيب و ارزشيابی به منظور پيشرفت فردی و گروهی: –د 

 (.1382گروه، بايد بر اساس پيشرفت گزارشها و اجرای پروژه های نهايی گروه سنجيده شود.)نصر آبادی و نوروزی، 

کتاب فارسی)بخوانيم( در پايه اول شامل بخش های مختلفی است از جمله نگاره ها، ببين و بگو، گوش کن و بگو، بگرد و پيدا 

کن، به دوستانت بگو، بازی و ... . در هر يک از اين بخش ها معلم بايد روند تدريس خود را به گونه ای طراحی و تنظيم کند که 

در اين فرآيند داشته باشند. به عنوان نمونه معلم می تواند در هر يک از بخش های بگرد و پيدا  دانش آموزان حداکثر مشارکت را

نفر تقسيم بندی کند و از آنها بخواهد در مورد موارد خواسته شده در  3-4کن، و به دوستانت بگو، دانش آموزان را به گروه های 

 رسی قرار دهد.گروه خود بررسی کرده و نتايج خود را در گروه مورد بر

روند تدريس ن زمينه واقف شود و آدر يکی از محاسن فعاليت های گروهی اين است که معلم می تواند به تفکر دانش آموزان 

که يکی ار پايه ای ترين درس های پايه موضوع در درس فارسی، خود را به گونه پيش ببرد تا ابهامات آنها برطرف گردد. اين 
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، از اهميت بالاتری برخوردار می گردد.لذا توجه به اين مهارت بايد در دستور کار يک معلم بشمار می رودايی دهای تحصيلی و ابت

 قرار گيرد.

 

 پیشنهادات
  كنند زمینه های ایجاد كار گروهی را در كلاس هر چه بیشتر فراهممعلمان جهت ارتقای سطح دانش آموزان و بهتر یاد دادن. 

 ی معلمانی الگوهای فعال تدریس با شركت فعال وحضور گستردهاجرای جشنواره 

 كتابخوانیهای تدریس نوین به معلمان وبرگزاری مسابقات  معرفی منابع و كتابهای روش 

 آگاهی والدین از اهمیت كار گروهی در تدریس و تشویق فرزندان به این كار 

  افزایش انگیزه در معلمان برای استفاده از این روش 

 كار گیری حداكثری این روش)مشاركت گروهی(.ه افزایش خلاقیت در معلمان برای ی 

 

 گیرینتیجه

 ساله هر و شوند می تربیت آینده برای آموزان دانش نیز ما مدارس در كه آنجا از.  است جدید های یافته استفاده از ناچار فرد هر امروزه

ویایی پ .حساس می شودا بسیار كارا و نو،جدید های شیوه از استفاده یعنی ضرورت این یابد می تغییر نیز كتابها محتواهای و مطالب

های استوار علمی و حساب شده، در جریان رشد یادگیری و ارتقای سطح فراگیری های گوناگون آموزشی و اتكای آن بر پایهروش

دارد و این مسئله نیازمند تلاش متخصصان و كارشناسان این حوزه در تدوین و طراحی و به كارگیری  آموختگان، تأثیر عمدهدانش

 های نوین است.شیوه

موضوع تربیت از گذشته تا به امروز از اهمیت  بالایی برخوردار بوده است بطوری كه می توان آن را پایه و اساس رشد و شكوفایی بشمار 

در جریان كار گروهی، دانش روش های گروهی جزو روش های فعال و موثر در دستور كار قرار گرفته است. آورد. امروزه یادگیری به 

آموزان علاوه بر تجربه اندوزی در تقسیم كار و مسئولیت، تجربیاتی نیز در زمینه ی مدیریت و سازمان دهی فعالیت ها به دست می 

 بكار بردن این روش در تدریس درس فارسی نیز می تواند تا حد زیادی فرآیند تدریس و یادگیری را با موفقیت به اتمام برساند. .آورند

نتایج بدست آمده نشان داد كه موثر ترین روش برای یادگیری در دانش آموزان، بكارگیری و استفاده از گار گروهی و مشاركت جمعی 

فرآیند است تا نیل و دستیابی به اهداف آموزشی آسان گردد. همچنین كار گروهی در افزایش اعتماد به نفس دانش دانش اموزان در این 

 آموزان، تقویت روحیه اجتماعی و بالا بردن انگیزه در دانش آموزان بسیار موثر واقع می گردد.
 

 منابع و مراجع

 علوم آموزش در پویش مختلف، فصلنامه الگوی چهار براساس ابتدایی ششم پایه ریاضی كتاب كسر فصل ( تحلیل1398اچرش، شیدا )

 (.17پایه، سال پنجم)

(. مقایسه اثز بخشی روش های تدریس بحث گروهی و سخنرانی بر میزان یادگیری و زضایت دانش 1392اسلامیان، حسن و همكاران)

 .13-23(، 11)2برنامه ریزی درسی، سالآموزان از تدریس در درس دین و زندگی، پژوهش در 

 درگیر میزان دینی، تربیت مفهوم براساس ابتدایی چهارم و سوم دوم، آسمانی های هدیه كتاب محتوای تحلیل(. 1398) فاطمه ،امیری

 . 14 شماره دوم، انسانی، سال علوم مطالعات در نوین دستاوردهای مجله، خوانایی و آموزان دانش بودن

(.مقایسه تاثیر تدریس به روش سخنرانی و بحث گروهی بر مهارت های ارتباط بیمار در دانشجویان 1389و همكاران) باغچی، نیره

 .211-218(، 3) 10پرستاری. سال

 (.روانشناسی انگیزشی و هیجان. تهران: انتشارات سخن.1376پارسا، محمد)
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 با گرایانه انسان پرورش و آموزش های مؤلفه كاربست چگونگی بررسی(.1394) الله عزت نادری، سوسن؛ نراقی، سیف پریناز؛ پورعلی،

(، 11. نشزیه پژوهش در یادگیری آموزشگاهی و مجازی، سال سوم)تهران ابتدایی مدارس در دانشآموزان تحصیلی انگیزة افزایش بر تأكید

81-67. 

ی و پیشرفت تحصیلی دانش اموزان، تهران، نشر هنر (. روش تدریس مشاركت1398جمشید زهی، عبد الرزاق؛ جمشید زهی، عبد الستار)

 و علوم دانشگاهی 

 . ترجمه بهرنگی، محمد رضا. تهران: نشر كمال تربیت2004(. الگو های تدریس 1386جویس، بروس و همكاران)

ندیشه نوین تربیتی، (.تاثیر یادگیری مشاركتی بر رشد مهارت های اجتماعی دانش آموزان. ا1390حسینی نسب، داوود؛ سلطانی ،اكبر)

 .9-29(، 3)7دوره 

 درس به نگرش و پیشرفت تحصیلی بر سنّتی تدریس روش و مشاركتی تدریس روش تأثیر(.1387حسینی نسب، داوود؛ فلاح، نوروز)

 .80-41(، 3علوم تربیتی، سال اول) .88-1387 تحصیلی سال در تبریز شهر دانشگاهی پیش مراكز اسلامی در معارف

پژوهش در نشریه . آموزان دانش شناختی روان اساسی نیازهای بر ساو جیگ مشاركتی ادگیری روشی تأثیر (.1395آذر)سپهریان 

 .21-30(، 13یادگیری آموزشگاهی و مجازی، سال چهارم) 

 (. روانشناسی پرورشی نوین. تهران، انتشارات دوران1385سیف، علی اكبر)

(، 1) 5. فصلنامه راهبرد های آموزش، دوره مشاركتی بر رشد مهارت های اجتماعی دانش آموزان(. تاثیر یادگیری 1391شكاری، عباس)

37-31. 

(. فرا تحلیل اثرات روش های تدریس گروهی بر بازده های تحصیلی. مجله مطالعات آموزش و یادگیری، 1393فیضی، ایوب و همكاران)

 .1-31(، 2سال ششم)

(. فرا تحلیل اثر بخشی روش های تدریس گروهی بر انواع شاخص های شناختی، عاطفی و اجتماعی 1394جواد)فیضی، ایوب؛ مصر آبادی، 

 .100-123(، 56فراگیران. مجله نوآوری های آموزشی، سال چهاردهم )

 انتشارات آیین تربیت. (. نگاهی نو و متفاوت به رویكرد یادگیری مشاركتی. مشهد:1382كرامتی، محمد رضا)

(. تحلیل محتوا با الگوی ویلیام رومی، رویكردی جهت سنجش درگیری ذهنی كتاب های درسی توسط معلمان. 1396زهره)كرمی، 

 .33-53، 2فصلنامه توسعه حرفعه ای معلم، سال دوم، شماره 

 .دوم چاپ .تهران. آن وسنجش گروه پویایی(.1372).محمدرسولفومنی،  گلشن

 (. راهبرد های جدید آموزشی در هزاره سوم. قم، نشر سما قلم.1382)نصر آبادی، حسنعلی؛ نوروزی، رضا علی

 آنتروپی روش به و رومی ویلیام های مقوله اساس بر دهم پایه شیمی درسی كتاب محتوای تحلیل( 1399وحید) ،نوری، رضا؛ امانی

 . 81 شماره ششم، پایه، دوره علوم آموزش در پویش شانون، فصلنامه

نقش تحلیل محتوا در فرایند آموزش و طراحی كتاب های درسی، مجله جهانی رسانه، (. 1392؛ علی آبادی، خدیجه)نیک نفس، سعید

 .124-150. 2. شماره 8دوره 

 
 


