
  )(  1403،، شماره  سال  ی،مجاز و  آموزشگاهی یریادگی در  پژوهش فصلنامه

 
 

   

 

 

عواطف مثبت و   ، یاضیر   یخودکارآمد   ،ی اضی ر ی ری ادگ ی بر  ی اضی ر م یمفاه یک یالکترون رآموزش یتاث

 یی  دانش آموزان ابتدا ی و تعاملات فرد  یمنف
 4یاحمدشاه بهی، ط 3 یدهقان  وسفی،  2مسئول  سنده ینو ینیسادات حس  ده ی، فر1جوکار  یصغر

 ران یفارس،بوشهر، ا جیخل ،دانشگاه یعلوم انسان ،دانشکده یت یترب یرواانشناسکارشناس ارشد  1

 Soghrajokar143@gmail.com آدرس پست الکترونیک

 09175375627شماره تماس
   رانیفارس، بوشهر، ا جیخل ،دانشگاه یگروه روانشناس اریاستاد 2

 fhoseini@pgu.ac.irآدرس پست الکترونیک  

 09175375627شماره تماس 
 ران یفارس، بوشهر، ا جیخل ،دانشگاه یگروه روانشناس اریاستاد 3

 Ydeghani@pgu.ac.ir آدرس پست الکترونیک

 09173106743شماره تماس
 ران یفارس،بوشهر، ا جیخل ،دانشگاه یعلوم انسان ،دانشکده یت یترب یکارشناس ارشد رواانشناس 4

 t.ahmadshahi@gmail.comآدرس پست الکترونیک  

 09177734822شماره تماس 

 

 چکیده : 

 

ریاضی بر یادگیری ریاضی، خودکارآمدی ریاضی، عواطف مثبت و    یممفاه  هدف اصلی پژوهش حاضر بررسی تاثیر آموزش الکترونیکی

جامعه آماری پژوهش حاضر، کلیه دانش آموزان دختر و پسر دوره ابتدایی اهرم است.  منفی و تعاملات فردی دانش آموزان ابتدایی شهر  

  30  مدرسه انتخاب شدند. سپس  2ای بود که در نهایت  روش نمونه گیری در این پژوهش، نمونه گیری تصادفی خوشهشهر اهرم، می باشد.  

و    شیدر دو گروه آزمابصورت تصادفی  انتخاب و سپس    یقرعه کشبه صورت  دختر    آموز پایه سوم  دانش  30و  سوم    هیپاپسر  دانش آموز  

 ی فضا  قیتحت آموزش از طر  شیگروه آزما. قبل از اجرای مداخله، از طریق پرسشنامه ها، پیش آزمون ها گرفته شد.  شدند  یگزینگواه جا

 از   آموزش مفاهیم ریاضی   که  یج نشان دادنتا  نکردند.   افت یرا در  یگونه مداخله ا   چ یکه گروه کنترل ه  یدر صورت  ند. قرار گرفت  یمجاز

ابتدایی  تاثیر   دانش آموزان  فردی  تعاملات  و   منفی  و  مثبت  عواطف،  ریاضی  خودکارآمدی،  ریاضی  یادگیری  بر  اجتماعی  هایشبکه   طریق

بهره گ  یملذا    مثبت دارد. با  بستر فضا  یریتوان  بهبود    یمجاز  یاز  و    یعواطف مثبت و منف  یاضی،ر  یخودکارآمد  یاضی،ر  یادگیریبه 

 . کمک کرد  ییدانش آموزان ابتدا یتعاملات فرد

 فردی   تعاملات ،عواطف مثبت و منفی ،خودکارآمدی ریاضی، یادگیری ریاضی ،آموزش الکترونیکی: واژگان کلیدی
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 مقدمه:   -1

نظام تعلیم و تربیت همواره با آن روبرو بوده است اما  آموزان موفق امری بوده است که متولیان امر آموزش و  پرورش نظام فکری دانش 

  کرد توان به آنلاین شدن محیط یادگیری اشاره این امر در شرایط مختلف ممکن است دچار تغییراتی شود. از جمله این تغییرات می

( . تغییر ناگهانی از موقعیت یادگیری حضوری به  2009،  2؛ گرابیک، هابیتلر، لو و آلر 2008،  1کارتی و پوند )ریچارد، ویلیامز، لاینگ، مک

توان از شرایط محیطی یادگیری جدا دانست و آنلاین چالش هایی را برای دانش آموزان ایجاد کرده است. زیرا فرآیند یادگیری را نمی

های  تغییر به موقعیت یادگیری از طریق شبکه  (.2019،  3تواند با فرآیند یادگیری تداخل داشته باشد)گو و لی تغییرات در محیط یادگیری می 

اجتماعی مستلزم دسترسی به یک دستگاه، اینترنت،  فضای یادگیری خاص و یک عادت قوی و خودمختار در یادگیرنده است )سالک و 

با    که دانش آموزان می  توان گفت  می  در بحث آموزشدر مورد یادگیری ترکیبی و استفاده الکترونیکی    (.2016،  4کیم  توانند به خوبی 

 درس سنتی متفاوت نماید.    کلاسشود یادگیری پیچیده را از یادگیری در تکنولوژی و فرایندهایی سازگار شوند که باعث می

بسیاری از دانش آموزان را   از موضوعات مهم در زمینه آموزش است و میتواند  در شرایط یادگیری الکترونیکی، درس ریاضی یکی 

یکی از مشکلات اصلی ریاضی، به عنوان یک درس پیچیده و مفهومی، عدم فهم و درک صحیح مفاهیم ابتدایی می  هد. تحت تاثیر قرا د 

محمود،   و  )لینگ  اتصال  2023باشد  ماند  فنی  های  محدودیت  تدریس حضوری،  عدم  معلم،  با  مستقیم  تعامل  عدم  شامل  دیگر،  موانع   .)

(. شواهد تجربی یافته های متفاوتی در مورد اثربخشی  2020ان هستند )مهازیر و رتنواتی،  اینترنت نامناسب و مشکلات تنظیم و مدیریت زم

آموزش مجازی در درس ریاضی به دست آورده اند بگونه ای که برخی بررسی ها نشان می دهد که یادگیری ریاضی در شرایط آموزش  

ر تأثیر منفی این شیوه آموزشی تأکید می کنند. به عنوان مثال الکترونیکی می تواند بهتر از روش های آموزش سنتی عمل کند و برخی ب

نوویانی در سال   توسط  انجام شده  پرداخت. 2021یک مطالعه  دانش آموزان  یادگیری ریاضی  بر  الکترونیکی  اثرات آموزش  بررسی  به   ،

بهبود مهار باعث  تواند  الکترونیکی می  نشان داد که در برخی موارد آموزش  این تحقیق  ارتقاء عملکرد تحصیلی  نتایج  ت های ریاضی و 

م  ای  ی خودراهبر  یکیالکترون  ی ریادگدانش آموزان شود. ی از    رایدهد ز  یاستقلال را در دانش آموزان پرورش  دانش آموز    ی ریادگیآنها 

نتا2013)  همکارانکنند. وانگ و    یمحور استفاده م   ی ریادگی  طیمح  کی  یکیالکترون. آنها گزارش دادند که آموزش  افتندی  یمشابه  جی( 

ا  ی ک یدانش آموزان در هنگام استفاده از آموزش الکترون  نیهمچن دهد.  یم  شیکند و اعتمادبه نفس دانش آموزان را افزا  یم  جادیموثر 

دارند.  یبرا  یشتریب  زه یانگ هرند   قاتیتحق  مطالعه  توسط  شده  ب2015)  یانجام  هنگام    انی(  در  آموزان  دانش  که  اجرا  یریادگیکرد   ی با 

 و کاوش کنند.  ییرا در طول آموزش از راه دور شناسا  دی جد  یتوانند برنامه ها  یم  . زیراکنند  یم  دایپ  یشتریب  زه یانگ  یکیآموزش الکترون

د مثبت  دانش   یگرینکته  هنگام  که  الکترون  اتیاضیر  ی ریادگیآموزان  از آموزش  استفاده  دانش   نیا  کنندیم   دا یپ  یکیبا  آموزان است که 

انعطاف  توانند یم نقطه دسترس  یکیالکترون  یریادگیبه    ریپذبه طور  دانش آموزان در هر   ی برا  یکیالکترون  ی ریادگیداشته باشند.    یدر هر 

و زمان   و    یدسترس   قابلمکان  برا  یریادگیاست  م  یرا  تر  و همکاران،    کند  یدانش آموزان آسان  از سوی دیگر آموزش   .(2015)ژائو 

الکترونیکی ممکن است باعث مشکل در یادگیری ریاضی مانند امکان نبود تعامل مستقیم با معلم، کمبود توانایی فناوری در دانش آموزان و  

  نترنت یسوء استفاده از ا، پرت شدن حواسی، کیزیعدم تعامل فدر پژوهش خود  (2014) یاماننقص برنامه های آموزشی الکترونیکی شود. ی

است که دانش آموزان هنگام استفاده   ن یا  گریمشکل درا از معایب آموزش الکترونیکی ریاضی دانست.   و مشکل در تسلط بر مساله در ابتدا 

 که در ابتدا، دانش آموزان   فتد ی اتفاق ب لیدل نیحالت ممکن است به ا ن یکنند. ا یم سوال پرسیدن امتناع از  یکیاز آموزش الکترون
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ک مطالعه در  ید.  وشمی  در فهم مسائل  یباعث سردرگم  که  دند یکشیسؤال خجالت م  دنیاز پرس  کردند،یمعلم را درک نم  ات حیتوض

   انجام دهند ناتوان هستند د یکه با یدر کار کنندیفکر م رایز کنندیم  یاحساس شرمندگ  نیآموزان آموزش آنلاکرد که دانش  ان یب ایاسترال

و    .(2003)اوریگان،   باشد  داشته  متفاوتی  اثرات  تواند  می  ریاضی  یادگیری  برای  الکترونیکی  آموزش  های  روش  از  استفاده  بطورکلی، 

 پژوهش حاضر در تلاش است شواهد تجربی با استفاده از مداخله در بستر فضای مجازی را برای پاسخ به این ابهام فراهم آورد. 

کترونیکی،  بر اجزای شناختی، انگیزشی، عاطفی و اجتماعی یادگیری تأثیرگذار است  بعلاوه تغییر در شیوه تدریس ریاضی به روش ال

توان از باشد؛ میکه عوامل عاطفی از جمله مهمترین متغیرها در یادگیری آنلاین می  (. با توجه به این 2021،  1)برینگالا، ریگوال، تان و آلفا 

تأث عاطفی  عوامل  از  یکی  عنوان  به  ریاضی  نارلاله، خودکارآمدی  )نگارا،  کرد  اشاره  آنلاین  آموزش  دوره  طول  در  یادگیری  در  یرگذار 

های مجازی برای بهبود آموزش آنلاین ضروری است،  (. درک خودکارآمدی در یادگیری از طریق شبکه2020،  2واحیادین، هرمن و تامور 

؛ 2007،  4های )بتیس و خسوانه (. نتایج پژوهش2008،  3تواند جزء کلیدی موفقیت تحصیلی در آموزش از راه دور باشد )هودگس که می

( نشان دادند که خودکارآمدی در شرایط عادی با شرایط تدریس از طریق  2010،  7چو  و    2007،  6وانگ و وو  ؛2007،  5باربیت و ویس 

این متغیرها رابطه   با این حال، مشخص نیست که آیا  با خودکارآمدی ریاضی یادگیری آنلاین  فضای مجازی رابطه منفی دارد.  معناداری 

به عبارت دیگر، در حالی که    های آنلاین ریاضیات(.ریاضیات دانش آموزان دارند یا خیر )یعنی توانایی دانش آموزان برای یادگیری دوره 

شبکه  طریق  از  یادگیری  در  اجتماعی  و  نهادی  شخصی،  تکنولوژیکی،  موموانع  عنوان  به  اجتماعی  شناسایی های  یادگیری  انع 

ها با یادگیری و خودکارآمدی ریاضی  (، رابطه این محدودیت 2021،  9؛ فابیتو، تریلانس و سارمینیتو 2021،  8شوند)باتیکالون و همکاران می

از طریق دانش آموزان در یک کلاس کاملا آنلاین هنوز ناشناخته است. علاوه بر این، راهکار بهبود خودکارآمدی ریاضی در یادگیری  

-معتقدند که درک خودکارآمدی ریاضی دانش   (2018) 10های اجتماعی، در نظر گرفته نشده است. به عنوان مثال، لی و کونگ شبکه

های تدریس آنلاین ریاضی خود را  تواند به مربیان کمک کند تا روشهای اجتماعی میآموزان در مراحل اولیه یادگیری از طریق شبکه

های اجتماعی آموزان در ایجاد بهبود محیط یادگیری از طریق شبکه تواند به دانشببخشند. از این رو درک خودکارآمدی ریاضی میبهبود  

 کمک کند. 

بیفتد، تغییر در نوع   اتفاق  اثر تغییر در محیط یادگیری و آنلاین شدن محیط یادگیرنده  از جمله پیامدهای دیگری که ممکن است در 

باشد که با واقعی (. عواطف، احساسات نسبت به یک موقعیت می2022، 11هال-آموزان است )بسر، فلت و زیگلراطف دانشاحساسات و عو

-(. در مواجهه با محیط جدید یادگیری ایجاد شده، دانش2011،  12شوند )پونز، روزنای و کاساینر بودن و غیر واقعی بودن از هم متمایز می

 (. از جمله عواطف  2020، 13شوند )کائو، فانگ، هو، هان، ژو، دانگ و ژنگت مثبت و منفی گرفتار میای از احساساآموزان در چرخه
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به دلیل عدم شرکت در کلاسمنفی می به اضطراب، عصبانیت  اینترنت )دل آرکو، فلورس و  توان  به  اتصال  به دلیل خرابی در  یا  ها، 

توان به  لذت  ( اشاره کرد. همچنین از جمله عواطف مثبت می2020،  2اینترنت )آلوارز ( و خستگی به علت عدم اتصال  2021،  1راموس پلا 

برنامه به سطوح  با همکلاسیریزی شده رسیدن  رقابت  لذت  و   )ژیانینی ی درسی  کرد  اشاره  واقعی  دنیای  به جای  مجازی  قالب  در  ،  3ها 

ها در یادگیری دارد )پیکران،  و مهمتر از همه میزان مشارکت آن  آموزان(. این احساسات نقش مهمی در یادگیری و عملکرد دانش2020

آموزان بلکه بر  های اجتماعی، نه تنها بر یادگیری دانش(. لذا یادگیری از طریق شبکه 2015،  5؛ دنیلز، تز و گوتز 2002،  4گوئتز، تیز و پری 

(. وضعیت عاطفی دانش آموزان ارتباط مستقیمی 2008،  6کیندرمن گذارد )اسکینر، فورر، مارچاند و  ها نیز تأثیر میعواطف و احساسات آن

های آموزشی دارد. احساسات در طول فرآیند یادگیری نقش اساسی در انگیزه، یادگیری و عملکرد مدرسه دارند  با درگیری آنها در فعالیت 

تیز و پری،   این پژوهش، هیجا 2012،  7؛ مارچاند و گوترز 2002)پیکران، گوئتز،  اشتیاق، سرگرمی، غرور و (. در  نات مثبت شامل لذت، 

 علاقگی، ناامیدی، اندوه و اضطراب خواهد بود.  حوصلگی، بیعلاقه؛ و عواطف منفی شامل بی 

از منظری دیگر، در بحث یادگیری از راه دور به دلیل نبود ارتباطات چهره به چهره، بحث تعامل نیز  از اهمیت زیادی برخوردار است  

ناپذیر هر آموزش می2007،  8)اهلرز  باشد و  یک عامل حیاتی است که بر یادگیری و انگیزه دانش آموزان در  (. زیرا تعامل جزء جدایی 

(. در برخی از این تعاملات 2005،  10آینس -؛ گاریسون و کلولند2006،  9گذارد )آندرسون های اجتماعی تأثیر مییادگیری از طریق شبکه

آموز نقش اساسی دارد و مربی تأثیر کمی بر آن دارد )دنن، دارابی و  حالی که در برخی دیگر تجربه قبلی خود دانش مربی نقش دارد، در  

کند و مشخص شده است که قدرت این  های جدید  بر اهمیت سه نوع تعامل تأکید می(. یافته2012،  12؛ تو و مککلاس 2007،  11اسمیت 

یادگیرنده و    -(. تعامل بین فردی )یادگیرنده 2023،  13ط است )کیسکین، ساهین، اولوک و یاردوگال تعاملات با افزایش نتایج پیشرفت مرتب

بین شرکت کنندگان    -یادگیرنده  به گفتگو  اشاره دارد. همچنین  یادگیرنده و مربی در فرآیند یادگیری و تدریس  به روابط متقابل  مربی( 

سال    20(. تحقیقات زیادی در  1995،  15؛ برگ 2009،  14ان، گاریسون و ریچاردسون های یادگیری آنلاین اشاره دارد )سو مختلف در محیط

یادگیرنده و  -های تعامل یادگیرنده هایی که شامل فرد یا انسان هستند انجام شده است، پژوهش گذشته در مورد اهمیت تعاملات، به ویژه آن

با پژوهش در حوزه حضور    -یادگیرنده  ارتباط مستقیمی  نیولین  16اجتماعی مربی  توان گفت  تر می( به طور خاص2003،  17دارند )لاوو و 

 کنند از نظر عاطفی به یکدیگر و همچنین مربی خود  های آنلاین احساس میکنندگان در دوره ای که شرکتتعامل بین فردی، به درجه 

 

 
1 del Arco, Flores, Ramos-Pla 
2 Alvarez 
3 Giannini 
4 Pekrun, Goetz, Titz &   Perry 
5 Daniels, Tze, M &  Goetz 
6 Skinner, Marchand, Kindermann 
7 Marchand, Gutierrez 
8 Ehlers 
9 Anderson 
10 Garrison & Cleveland-Innes 
11 Dennen, Darabi & Smith 
12 Tu &  McIsaac 
13 Keskin, Şahin, Uluç & Yurdugul 
14 Swan, Garrison  & Richardson 
15 Berge 
16 Social presence 
17 Lavooy &   Newlin 
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، 2؛ واگنر 2000،  1ا یک حوزه شناختی و عاطفی دانست )آرباف توان تعامل فردی رشود؛ از این رو میمی  مند هستند یا خیر گفته علاقه

برگه 1994 پژوهش2002،  3؛  اکثر  که  حالی  در  استراتژی(.  بر  میها،  تأکید  است  تأثیرگذار  آموزشی  تعامل  بر  که  آموزشی  کنند  های 

وانگر،  2000)آرباف،   مککلاساک 1994؛  و  وراسیداس  برگ،  1999،  4؛  تم2002؛  پژوهش  این  در  یادگیرنده  (.  تعامل  بر  اصلی  رکز 

 باشد. یادگیرنده و یادگیرنده و مربی در فرآیند آموزش می

بر اساس آنچه تاکنون مطرح شد، آموزش به شیوه الکترونیکی می تواند بر یادگیری ریاضی، خودکارآمدی ریاضی، عواطف مثبت،  

ساس با توجه به اینکه آموزش مفاهیم ریاضی با استفاده از فضای  عواطف منفی و تعاملات فردی دانش آموزان تأثیرداشته باشد. برهمین ا

شبکه طریق  از  آموزش  تأثیرات  بررسی  بر  حاضر  پژوهش  است،  نگرفته  قرار  توجه  مورد  داخلی  مطالعات  در  بر مجازی  اجتماعی  های 

تمرکز یافته است و به دنبال پاسخ به    آموزان ابتدایییادگیری ریاضی، خودکارآمدی ریاضی، عواطف مثبت و منفی و تعاملات فردی دانش 

 های اجتماعی در متغیرهای یاد شده تا چه اندازه اثربخش  است؟ کارگیری شبکهاین سوال است که: به

 ( ها و... افتهی لی روش تحل ،یریمدل نمونه گ ،یمطالب، جامعه آمار ی، روش گردآور)نوع تحلیلروش شناسی :   -2

  ییدانش آموزان دختر و پسر دوره ابتدا  ه یپژوهش حاضر، کل  یجامعه آماراست.  با گروه کنترل    یش آزمای  مهطرح پژوهش از نوع  نی

با آموزش و پرورش شهر    یصورت که با هماهنگ  ن ی. به اای انتخاب شدند خوشه   ی تصادف  ی رگی  نمونه باشد. دانش آموزان با   یشهر اهرم، م

در هر دو مدرسه    سپس   دندیدو مدرسه انتخاب گرد  ای   خوشه  یتصادف  یرگی  مدرسه به روش نمونه  10مدارس اهرم به تعداد    نیاهرم، از ب

دانش     30تعداد    زین  انه در دبستان دخترو    سوم   ه یدانش آموز پا  30  پسرانه  دبستان   آموزان  دانش  ن یمدرسه، از ب  ریضمن کسب اجازه از مد

  ق ی آموزش از طر  تتح   شیو گواه جا داده شدند. گروه آزما  شیانتخاب و سپس در دو گروه آزما  یسوم به صورت قرعه کش  یه آموز پا

صورت  یمجاز  یفضا در  گرفت  ه  یقرار  کنترل  گروه  ا  چ یکه  مداخله  در  ی گونه  نظر   های   . ملاککردن  افت یرا  مورد  پژوهش  به  ورود 

بر شرکت در   یمبن  نیکامل والد  تیو رضاو وضعیت تحصیلی خوب و خیلی خوب  سال    12و حداکثر    8سن حداقل    عبارتند از داشتن

)شامل پرسش های تعاملات میان فردی ، پرسشنامه   آزمون  شپی ها آن از  و شد داده  نامه ه هر دو گروه پرسشب . باشد یم نظرپژوهش مورد 

منفی(    و  مثبت  عواطف  پرسشنامه  و  ریاضی  خودکارآمدی  نامه  گروه  یادگیری،پرسش  سپس  و  شد  مدت  گرفته  طی  هفته   3آزمایش 

هفته   1و به فاصله    از هر دو گروه   انیکردند و در پا  افتیدر  یمجاز  یفضا   قیاز طربصورت الکترونیکی آموزش مفاهیم مرتبط با ضرب را 

 .پس آزمون به عمل آمدپس از آموزش، 

 ابزار اندازه گیری 

 ،یاضیپرسشنامه خودکارآمدی رساخته شد.  1997در سال میدلتن و میگلی  : این پرسشنامه توسطیاض یر یپرسش نامه خودکارآمد

  ی درجه ا 4 اسیسنجد. نمره گذاری با استفاده از مق  یم یاضیدر درس ر شانیها ییدانش آموزان را در خصوص توانا یاحساسات و باورها

پرسش نامه   ییروا  بیرباشد. ض  یم   16و حداکثر آن    4« انجام می شود. حداقل نمره  م« تا  »کاملاً موافقماز »کاملاً مخالف  کرتیل  فیبا ط

پرسش    ن یا  ی مد که نشان از اعتبار بالابه دست آ  78/0کرونباخ    یآلفا  بی( با استفاده از ضر1997حاضر در پژوهش میدلت ون و میگلی )

گ اندازه  در  گ  یرهایمتغ  یرینامه  اندازه  )  یم  یریمورد  میگلی  و  ون  میدلت  توسط  مقیاس  این  پایایی  ضریب  همچنین،  ب 1997باشد.   ا (، 

ایایی این ( صورت گرفت ضریب پ1384گزارش شده است. در مطالعه ای که توسط محسن پور )  85/0استفاده از روش آلفای کرونباخ  

 ( از روش  1390)یآذر و امان یخضر ،یلواسان  اس،یمق نیاعتبار ا نیی تع ی به دست آمد. برا 79/0مقیاس با استفاده از روش آلفای کرونباخ 

 
1 Arbaugh 
2 Wagner 
3 Berge 
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ل  یدییتا  یعامل  لیتحل افزار  نرم  ی  ریزاده، مقدم زاده و ام  میدر پژوهش حک  اسیمق  نیا  ییمقدار روا  نیهمچن  .استفاده کردند  زرلی با 

 .گزارش شده است 83/0 (1396)

منف  و  مثبت  عواطف  )پرسشنامه  سال    :(PANASی  در  تلگن  و  واتسون  توسط  پرسشنامه  بعد    1988این  دو  گیری  اندازه  برای 

درجه ای طیف لیکرت از بسیار کم  5گویه است. نمره گذاری با استفاده از مقیاس    20ساخته  شد و دارای    "عاطفه مثبت"و    "عاطفه منفی"

 18،  15،  13،  11،  8،  7،  6،  4،  2  سوالات  و   عاطفه مثبت  19و    17،  16،  14،  12،  10،  9،  5،  3،  1  ( انجام می شود. سوالات5( تا بسیار زیاد )1)

و   50عاطفه مثبت    اسینمره فرد در خرده مق  نیشتریباست.    50تا    10دامنه نمرات برای هر خرده مقیاس  سنجد.    یرا م  یعاطفه منف  20و  

 باشد. نمره بالاتر در  یم  50نمره فرد  نیشتریو ب 10ره فرد نم نیکمتر زی ن  یعاطفه منف اسیدر خرده مق نیباشد. همچن یم 10نمره آن  نیکمتر

عاطفه   اسیخرده مق  ی)آلفا( برا  یدرون   یسازگار  بیضر  در آن است.  یعاطفه منف  ایشدت بالاتر عاطفه مثبت و    انگریب  اسیهر خرده مق

عاطفه    اسیخرده مق  ی برا  ی هفته ا  8با فاصله    ییاست در اعتبار آزمون از راه باز آزما  87/0  ، یعاطفه منف  اسیخرده مق  ی و برا  88/0مثبت،  

از لحاظ روایی نیز همبستگی   (.1988گزارش شده است )واتسون، کلارک و تلگن،  71/0  ،یعاطفه منف  اسیخرده مق  یو برا  68/0مثبت،  

های مرتبط با این عواطف را می سنجد مانند اضطراب و افسردگی نیز بالا    های میان این خرده مقیاس ها با برخی ابزارهای سنجش که سازه 

و همبستگی خرده مقیاس عاطفه مثبت با    58/0  "سیاهه افسرگی بک"گزارش شده است. برای نمونه همبستگی خرده مقیاس عاطفه منفی با  

و همبستگی    51/0نهان  -شکار پرسشنامه اضطراب آشکارو نیز همبستگی خرده مقیاس عاطفه منفی با مقیاس عاطفه آ   -36/0این  پرسشنامه  

(. در ایران اعتبار و روایی مقیاس عاطفه مثبت  1988گزارش شده است )واتسون و همکاران،    -35/0خرده مقیاس عاطفه مثبت با این مقیاس  

 85/0  ( برابر با1381سهرابی و حسینی )ضریب آلفای کرونباخ برای این مقیاس در پژوهش  و عاطفه منفی مورد محاسبه و تائید قرار گرفت.  

به دست آورد که تمامی آنها در   94/0تا    74/0  ( ضریب همبستگی درونی مولفه ها در کل مقیاس را بین 1382)  شد و ابوالقاسمیگزارش  

 .باشددار بود و حاکی از اعتبار این سازه میمعنی 01/0 سطح کمتر از

  یکلاس سوم دبستان  و با توجه به نظرات تن  یاضیر  یبا توجه به اهداف آموزش  یریادگی  یپرسشنامه    پرسشنامه یادگیری ریاضی:

ا  د،یگرد   یچند از همکاران طراح برا  نیسوالات  بند  سنجش درک دانش آموز از مفهوم ضرب  یپرسشنامه   درک    ،شکل ها(  ی )دسته 

سنجش حفظ    ت یحل مسئله و در نها  یاستفاده از ضرب برا صیتشخ  و دسته،سوم جواب نشسته(    ی)اول تعداد دسته ،دوم اعضا قانون ضرب

 .دیگرد یجدول ضرب دانش آموز طراح

سوال است و نمره گذاری   19شامل  ساخته شد که  2006در سال   ویو موت میک  این پرسشنامه توسط ی:فرد انیپرسشنامه تعاملات م 

( اعتباریابی و  2006این پرسشنامه توسط کیم و موتیو )  . باشدیم  ( 5( تا خیلی زیاد )1خیلی کم )  کرتی ل  ی پنج درجه ا  فیبر اساس ط  آن

با   پرسشنامه از نظرات استاد   ییبدست آوردن روا  ی( برا1392)  یدر مطالعه موسوگزارش شده است.    79/0ضریب آلفای کرونباخ برابر 

و کارشناسان استفاده شده است و از آنها در مورد مربوط بودن سؤالات، واضح بودن و    نیو متخصص   د ی اسات  گریتن از د  ن یراهنما و چند

  ی ، نظرخواهدهدیاست و آنها را مورد سنجش قرار م  مناسب  یقاتیتحق   یهاپرسش  یسؤالات برا  نیا  ایآ  نکهیقابل فهم بودن سؤالات و ا

( 1393در پژوهش هاشمی )  بدست آمده است.  9/0  ( 1392)  موسوی امه در پژوهش  پرسشن  ن یقرار گرفت. ضرایب پایایی ا  د ییشد و مورد تا

 محاسبه شد.  79/0پایایی پرسشنامه 

 شیوه مداخله

از کلاس    ینفر  30باشد. که در ابتدا دو گروه    یو کنترل م  شیبا دو گروه آزما  یتجرب  مهیژوهش مورد نظر به صورت نروش اجرای پ

آزمون  )شامل پرسش   شیو  به هر دو گروه پرسش نامه داده شد و از آن ها پ   دندیسوم )کلاس سوم الف و کلاس سوم ب( انتخاب گرد

 (  گرفته شد و سپس  یو پرسشنامه عواطف مثبت و منف  یاضیر ینامه خودکارآمد ،پرسشیریادگی، پرسشنامه  یفرد ان یتعاملات م یها
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که کلاس سوم    یکردند در حال  افتیرا در  ی مجاز  یفضا  قیاز طر  یاضیر  یآموزش  یها  لمیهفته ف  3مدت    یکلاس سوم الف طگروه  

   هفته پس از آموزش ، پس آزمون به عمل آمد.  1 له از هر دو گروه  و به فاص  انینکردند و در پا  افتیرا در یگونه آموزش چ یب ه

درک مفهوم ضرب،    ، یدرک دسته بند  ،ی)آموزش دست ورزیاض یآموزش ضرب  ر  مورد نظر پژوهش،   ییگروه ها  ل یپس از تشک

ساعت   1و روزانه    ی هغته متوال   2یواتس آپ و ط   یشبکه اجتماع  قیاز طر  ویسو    یآموزش  لمیحل مساله، حفظ جدول ضرب( در قالب ف

 1کردند. پس از آموزش در همان زمان    یرا مشاهده م  یآموزش  ی ها  لمیکردند و ف  یگوش م  را مطالب    ن یانجام شد. دانش آموزان و والد

شد.    یشب به دانش آموزان داده م  فیتکل  ،یساعته آموزش  1گرفت. مجددا بعداز اتمام زمان    یو رفع اشکال انجام م  فیساعته  از آنها تکل

عمل به صورت  آموزان  ف  یدانش  قالب  بند   لمیو در  دسته  و  برا  یحفظ جدول ضرب  را   .... در صورتفرستادندیممعلم    یو  دانش   ی.              که 

دانش    یشد. در هر صورت تمام  یآموزش انجام م  ایرفع اشکال    یداشتند در چت شخص  یسوال  ایدادند    یاشتباه انجام م  فیآموزان تکال

   معلم بفرستند. یشان را برا یشخص فیآموزان موظف بودند تکال 

 بحث درباره یافته ها  -3
پیش 1جدول   اجراهای  در  را  پژوهش  متغیرهای  در  کشیدگی  و  کجی  میزان  و  استاندارد  انحراف  پس میانگین،  و  به  آزمون  آزمون 

 دهد.های کنترل و آزمایش نشان می تفکیک در گروه 

 های کنترل وآزمایشنمرات متغیرهای پژوهش در گروه  کشیدگی و کجی استاندارد، انحراف میانگین،: 1جدول  

 اجرا  متغیرهای پژوهش 
 گروه آزمایش 

 انحراف معیار میانگین انحراف معیار میانگین

 یادگیری ریاضی 
 1/68 15/00 2/58 15/47 آزمونپیش

 1/51 18/17 2/49 15/30 آزمونپس

 خودکارآمدی ریاضی 
 1/86 8/93 2/25 9/69 آزمونپیش

 1/42 13/33 2/30 9/23 آزمونپس

 عواطف مثبت
 3/99 26/93 4/13 26/93 آزمونپیش

 2/51 36/37 5/08 23/87 آزمونپس

 عواطف منفی
 4/68 25/67 4/80 23/96 آزمونپیش

 3/74 16/43 3/26 24/03 آزمونپس

 تعاملات بین فردی 
 8/04 49/72 12/21 51/19 آزمونپیش

 8/69 67/47 10/30 51/48 آزمونپس

 

های زیربنایی این آزمون اطمینان حاصل شود. بدین  راهه لازم بود از برقراری مفروضه برای استفاده از آزمون تحلیل کوواریانس یک 

در گروه  وابسته  متغیر  توزیع  بودن  طبیعی  مفروضه  مفروضه  منظور  و  واریانس ها  شاپیرو  -2ها. جدول  یکسانی  آزمون  برای  -نتایج  ویلک 

 دهد. آزمون نشان میآزمون و پس بررسی طبیعی بودن توزیع نمرات یادگیری ریاضی را در اجراهای پیش 

 

 

 

 



  ()  1403ششم، شماره ،، سال یادگیری آموزشگاهی و مجازیفصلنامه پژوهش در 

 

 

 

 

 

 

 
 توزیع متغیرهای مورد پژوهش  بودن  طبیعی بررسی برای ویلك-شاپیرو آزمون: 2جدول  

 Shapiro-Wilk Df P  گروه متغیرها 

 آزمونیادگیری ریاضی پیش
 0/21 30 0/95  گروه کنترل

 0/12 30 0/94  گروه آزمایش 

 آزمونیادگیری ریاضی پس
 0/16 30 0/95  گروه کنترل

 0/01 30 0/90  گروه آزمایش 

 0/92 0/08 22  گروه کنترل آزمونخودکارآمدی ریاضی پیش

 0/94 0/17 24  گروه آزمایش  

 آزمونخودکارآمدی ریاضی پس
 0/97 0/71 22  گروه کنترل

 0/94 0/15 24  گروه آزمایش 

 آزمون عواطف مثبت پیش
 0/002 22 0/84  گروه کنترل

 0/03 24 0/91  گروه آزمایش 

 آزمونپسعواطف مثبت 
 0/30 22 0/95  گروه کنترل

 0/03 24 0/91  گروه آزمایش 

 آزمون عواطف منفی پیش
 0/22 22 0/94  گروه کنترل

 0/97 24 0/99  گروه آزمایش 

 آزمون عواطف منفی پس
 0/62 22 0/97  گروه کنترل

 0/01 24 0/87  گروه آزمایش 

 آزمونتعاملات بین فردی پیش 
 0/12 22 0/93  گروه کنترل

 0/06 24 0/92  گروه آزمایش 

 آزمونفردی پس تعاملات بین 
 0/15 22 0/93  گروه کنترل

 0/003 24 0/86  گروه آزمایش 

 

همچنین مفروضه طبیعی بودن  شود، مفروضه طبیعی بودن توزیع متغیر خودکارآمدی ریاضی برقرار است.  همانگونه که در جدول فوق ملاحظه می 

آزمون گروه کنترل  آزمون نقض شده است و تنها در اجرای پس آزمون و هم در اجرای پس توزیع نمرات در خصوص عواطف مثبت هم در اجرای پیش 

است و در سایر موارد  آزمون گروه آزمایش نقض شده  برقرار است. از طرفی در خصوص عواطف منفی، مفروضه طبیعی بودن توزیع تنها در اجرای پس 

آزمون گروه  توان گفت مفروضه طبیعی بودن توزیع نمرات تعاملات بین فردی در اجرای پس برقرار است. و در نهایت در خصوص تعاملات بین فردی می 

نتایج آزمون لوین    3ه شد. جدول  آزمایش نقض شده است و در سایر موارد برقرار است.  به منظور بررسی مفروضه یکسانی واریانس، از آزمون لوین استفاد 

 دهد.  برای بررسی یکسانی واریانس متغیرهای پژوهش را نشان می 
 

 

 



  ()  1403ششم، شماره ،، سال یادگیری آموزشگاهی و مجازیفصلنامه پژوهش در 

 
 

 

 

 

 بررسی یکسانی واریانس متغیرهای پژوهش   برای لوین آزمون نتایج: 3جدول  

 

F =اف،  مقدارdf=  ی آزادی و  درجهP  =  داری سطح معنی 

مثبت نقض شده است و در  شود، آزمون یکسانی  همانگونه که در جدول فوق ملاحظه می در مورد عواطف  تنها  واریانس 

های زیربنایی تحلیل کوواریانس نقض شده بود،  مورد سایر متغیرهای پژوهش برقرار است. با وجودیکه در برخی موارد مفروضه

ناپارامتریک   معادلهای  به  فرض صفر  رد  در  بالاتر  آماری  توان  دلیل  به  روش  این  از  استفاده  پژوهش  این  شد. در  داده  ترجیح 

های خود تا حدودی مقاوم هستند. نقض مفروضه طبیعی بودن توزیع )به روشهای مبتنی بر تحلیل واریانس نسبت به نقض مفروضه

گروه   هر  در  که  شرایطی  در  تحلیل  30ویژه  نتایج  بر  زیادی  تأثیر  باشند(  داشته  بیشتر حضور  یا  یکسانی نفر  مفروضه  ندارد.  ها 

باشد، میایطی که تعداد اعضای گروهواریانس هم در شر بیشتر  باشند و مقدار واریانس در گروه های کوچکتر  نابرابر  تواند ها 

یافته در  اعضای گروهموجب خطا  تعداد  برابری  اما در شرایط  به ها، روشها شود.  نسبت  واریانس  تحلیل  بر  مبتنی  آماری  های 

مقاوم هستند )هویت و   مفروضه یکسانی واریانس  فرضیه197؛  2011،  1کرامر نقض  بررسی  این رو جهت  از  از  (.  پژوهش  های 

 گزارش شده است.  4راهه استفاده شد که نتایج آن در جدول تحلیل کوواریانس یک

 
1 Howitt & Cramer 

 F df1 df2 P متغیرها 

 یادگیری ریاضی 

 خودکارآمدی ریاضی 

 مثبتعواطف 

 عواطف منفی

 تعاملات بین فردی  

1/02 

2/34 
11/81 

0/03 

1/06 

1 

1 

1 

1 

1 

58 

55 

56 

56 

49 

0/32 

0/13 

0/001 

0/86 

0/31 
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  و   منفی   و   مثبت   های اجتماعی بر یادگیری ریاضی، عواطف آموزش از طریق شبکه   تأثیر   ی بررس   ی برا   راهه   ك ی   انس ی کووار   ل ی تحل نتایج    :    4جدول  

 ابتدایی   دانش آموزان   فردی   تعاملات 

 SS Df MS F P 2η منبع واریانس  متغیر

        

اضطراب 

 ریاضی 

 0/65 0/0001 105/08 159/79 1 159/79 پیش آزمون )متغیر کنترل(

 0/64 0/0001 101/21 153/90 1 153/90 گروه )متغیر مستقل(

    1/52 57 86/68 خطا

     59 369/73 کل 

 خودکارآمدی 

 0/07 0/05 4/02 14/62 1 14/62 پیش آزمون )متغیر کنترل(

 0/56 0/0001 67/83 246/72 1 246/72 گروه )متغیر مستقل(

    3/64 54 196/41 خطا

     56 444/04 کل 

 عواطف مثبت

 0/02 0/30 1/12 16/74 1 16/74 آزمون )متغیر کنترل(پیش 

 0/74 0/0001 153/59 2305/13 1 2305/13 گروه )متغیر مستقل(

    15/01 55 825/47 خطا

     57 3147/59 کل 

 عواطف منفی

 0/01 0/59 0/30 3/67 1 3/67 پیش آزمون )متغیر کنترل(

 0/52 0/0001 59/44 731/54 1 731/54 گروه )متغیر مستقل(

    12/31 55 676/95 خطا

     57 1455/93 کل 

تعاملات بین  

 فردی

 16/0 004/0 42/9 16/818 1 16/818 پیش آزمون )متغیر کنترل(

 45/0 001/0 99/38 09/3387 1 09/3387 گروه )متغیر مستقل(

    87/86 48 73/4169 خطا

     50 92/8147 کل 

SS  =    ،مجموع مجذوراتdf  =   ی آزادی، درجه  MS  =    ،میانگین مربعاتF  =    مقدار اف وsig  =   2داری، سطح معنیη   = ی اثر( مجذور تفكیكی اتا )اندازه 
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  ≥ P ,0/ 0001) داری وجود دارد  شود، بین گروه آزمایش و کنترل از نظر میزان یادگیری ریاضی تفاوت معنی همانگونه که در جدول فوق ملاحظه می 

21 /101  ( =57, 1  )F 0/ 0001داری وجود دارد ) (؛ همچنین بین گروه آزمایش و کنترل از نظر میزان خودکارآمدی ریاضی تفاوت معنی, P ≤ 72 /246    =

 (54,  1  )F 0/ 0001داری وجود دارد ) (؛ نتایج جدول فوق داد که بین گروه آزمایش و کنترل از نظر میزان عواطف مثبت تفاوت معنی, P ≤  59 /153   ( =55,  

1  )F ) نشان می   ؛ نتایج حاصل از جدول فوق  داری وجود دارد  دهد که بین گروه آزمایش و کنترل از نظر میزان عواطف منفی تفاوت معنی همچنین 

 (0001 /0, P ≤  44 /59   ( =55,  1  )F  و در نهایت نتایج حاصل از پژوهش نشان داد که بین گروه آزمایش و کنترل از نظر )  میانگین تعاملات بین فردی تفاوت

های اجتماعی بر یادگیری  (. بنابراین فرضیه پژوهش مبنی بر  تأثیرات آموزش از طریق شبکه P ≤  99 /38   ( =48,  1  )F ,0/ 0001داری وجود دارد ) معنی 

 د.  گیر آموزان مورد تایید قرار می ریاضی، خودکارآمدی ریاضی، عواطف مثبت و منفی و تعاملات فردی دانش 

 

 نتیجه گیری  -4

و   منفی  مثبت و  یادگیری ریاضی، خودکارآمدی ریاضی، عواطف  بر  مفاهیم ریاضی  الکترونیکی  تاثیر آموزش  بررسی  پژوهش حاضر  از  هدف 

  ی بررس   ی با گروه کنترل برا   ی ر ی گ پی   و   آزمون پس   آزمون ش ی با طرح پ   ی ش آزمای مه ی از روش ن   تعاملات فردی دانش آموزان ابتدایی بود و برای بررسی آن 

یافته های پژوهش نشان داد آموزش الکترونیکی مفاهیم ریاضی با یادگیری ریاضی دانش آموزان    وابسته استفاده شد.   ی رها ی مستقل بر متغ   ر ی متغ   ی اثربخش 

(،  2021(، فیانگا و همکاران ) 2023)  بوربا   و  برشت انگل   (، 1400)  و همکاران  ی قاسم (، 1401رابطه معناداری دارد. این یافته با پژوهش نعمتی و معتمدی نیا ) 

( همسو می باشد. این یافته ها نشان دادند که آموزش الکترونیکی می تواند بطور قابل ملاحظه ای به بهبود یادگیری ریاضی دانش  2022تمل و هولیا ) 

این روش به عنوان یک راهکار موثر در آموزش ریاضی مورد  آموزان کمک کند و با توجه به تغییرات روزافزون فناوری و نیازهای آموزشی جامعه،  

  را ی داشته باشد ز   ی اض ی ر   ی دانش و مهارت ها  جاد ی در ا  ی تواند نقش اساس   ی است که م  یی از ابزارها  ی ک ی  آموزش الکترونیکی  استفاده قرار می گیرد. لذا، 

  ی دارا   رد، ی به طور عاقلانه و مناسب مورد استفاده قرار گ  اگر   آموزش الکترونیکی  ، ی به طور کل  . ( 2016،  دوفکوا )  است  ی ر ی ادگ ی   ی برا  ا ی و گو  ی قو   ی ابزار 

(. در  2021 و هرمان،   تا ی نوو )  دهد  ش ی دانش آموزان را افزا   زه ی تواند مشارکت و انگ  ی بر نگرش ها و رفتار دانش آموزان خواهد بود و م  ی قابل توجه   ر ی تأث 

الکترونیکی مفاهیم ریاضی با استفاده از روش های نوین و جذاب می تواند بهبود یادگیری دانش آموزان در  تبیین این یافته می توان گفت که آموزش  

شخصی    حوزه ریاضی را تسهیل و تسریع کند. این روش آموزشی باتوجه به نیازهای هر دانش آموز، امکان ارائه مطالب با کیفیت و متنوع را به صورت 

افزایش تعامل و تمرکز دانش آموزان بر روی محتوا می شود. از سوی دیگر، آموزش الکترونیکی مفاهیم ریاضی به  سازی شده فراهم می کند و باعث  

سازد که باعث ارتقای تجربه و یادگیری آن ها خواهد شد. بنابراین، آموزش  دانش آموزان امکان دسترسی به منابع آموزشی متنوع و مختلف را فراهم می 

 ضی می تواند به دانش آموزان کمک کند تا بصورت مفهومی ریاضی را یاد بگیرند و از تسلط بر آن بهره مند شوند. الکترونیکی مفاهیم ریا 

پژوهش  یافته های این پژوهش نشان داد آموزش الکترونیکی مفاهیم ریاضی با خودکارآمدی ریاضی دانش آموزان رابطه معناداری دارد. این یافته با 

( همسو می  2023)   بائو ی کانو و لوم (،  2024)   مور ی پورر و    مالسکپک (،  2021(، نگارا و همکاران ) 1402، مهرجو و سلطانی ) ( 1402عظیم پور و واحدی ) 

  ی اض ی ر   م ی مفاه   ی ک ی آموزش الکترون   از   ت ی و رضا   ت ی موفق   ی و مهم برا   ی د ی عامل کل   ک ی   ی اض ی ر   ی خودکارآمد   یافته های بالا نشان داد که  باشد. نتایج 

وفق    ن ی آنلا   ی ر ی ادگ ی  ط ی خود را با مح   و  نشان دهند  ریاضی از خود  ف ی در انجام تکال  خوبی عملکرد می توانند  ، بالا  ی خودکارآمد  با   دانش آموزان  است. 

باورهای خودکارآمدی خصوصا در درس ریاضی می تواند عاملی تاثیرگذار بر عملکرد ریاضی دانش آوزان باشد. زمانی که دانش آموز به خود   دهند. 

ین  مانی که ا باور داشته باشد که می تواند تکالیفش را انجام دهد در آن صورت اشتیاق پیدا می کند و تلاش بیشتری را صرف انجام تکالیف می کند اما ز 
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م تکالیف انجام  باور در دانش آموز شکل می گیرد که نمی تواند تکالیف مورد نظر را انجام دهد این میل و اشتیاق از بین می رود و عکس العملی برای انجا 

زاده و همکاران،    نمی دهد. بطورکلی، دانش آموزانی که خودکارآمدی بالایی در ریاضی دارند عملکرد تحصیلی بهتری نیز در این درس دارند )حکیم 

ارت  (. در تبیین این یافته می توان گفت آموزش الکترونیکی مفاهیم ریاضی با تمرکز بر خودکارآمدی ریاضی دانش آموزان می تواند به توسعه مه 1396

مطالب بر این اصل تمرکز دارد  های ریاضی و افزایش توانایی های آن ها در این حوزه کمک کند و اعتماد به نفس و موفقیت آن ها را تقویت کند. این 

 ی را حل کنند. که دانش آموزان باید مفاهیم ریاضی را خود به خود یاد بگیرند و اعتقاد به این داشته باشند که می توانند بدون کمک دیگران مسائل ریاض 

ان رابطه معناداری دارد. این یافته با پژوهش  یافته های این پژوهش نشان داد آموزش الکترونیکی مفاهیم ریاضی با عواطف مثبت و منفی دانش آموز 

تواند    ی م عواطف مثبت  نشان داده است که    ات (  همسو می باشد. یافته های این مطالع 2021(، داهر و سویدان ) 2022(، وو و یو ) 1400قماشچی و همکاران ) 

عواطف    مضر باشد.   ی ر ی ادگ ی   ج ی نتا   ی تواند برا  ی م   ی منف   عواطف که    ی داشته باشد، در حال  الکترونیکی مفاهیم ریاضی   آموزش  ج ی نتا بهبود در  ی نقش مهم 

خود    ی ها ی ستگ ی آموزان از شا ادراک دانش مفاهیم ریاضی هستند.   مثبت و منفی از موثرترین تجربیات در زمینه موفقیت و شکست در آموزش الکترونیکی 

درصورتی که دانش آموزان درک قوی    آنها دارد.   ی منف مثبت و    ی عاطف در غالب شدن تجارب    ی نقش مهم   ی مفاهیم ریاضی ک ی آموزش الکترون   ا در رابطه ب 

و    نشاط مانند لذت،    عواطفی   از جمله   ت، ی چالش و موفق   ات ی از تجرب   ی ک ی الکترون   ی ر ی ادگ ی   ی ها ستم ی استفاده از س از مزایای یادگیری آنلاین داشته باشند،  

و دلسردی است را تضعیف می کند   ی د ی مانند اضطراب، ترس، ناام   عواطفی  که شامل   ی و بازدارندگ  شکست   ی منف   ی امدها ی پ و   کند ی م   ی بان ی پشت   ت ی رضا 

(. در تبیین این یافته می توان گفت، آموزش الکترونیکی مفاهیم ریاضی به همراه ایجاد و تقویت احساسات مثبت و عواطف  2022)ساهین و همکاران،  

بر بهبود عملکرد و یادگیری آن ها دارد. احساسات مثبت می تواند باعث افزایش میزان تمرکز، تحمل    خوب در میان دانش آموزان تاثیر قابل توجهی 

آموزان شود. از طرف دیگر، عواطف منفی می تواند باعث کاهش تمرکز، افزایش  پذیری در مقابل چالش ها، افزایش انگیزه و اثربخشی در یادگیری دانش 

کرد ضعیف تر در یادگیری شوند. بنابراین، آموزش الکترونیکی مفاهیم ریاضی با توجه به عواطف دانش آموزان  استرس و اضطراب، کاهش انگیزه و عم 

 می تواند تاثیر قابل توجهی بر روی فرایند یادگیری و توسعه آن ها داشته باشد.  

آموزان رابطه معناداری دارد. این یافته با پژوهش  یافته های این  پژوهش نشان داد آموزش الکتریکی مفاهیم ریاضی با تعاملات بین فردی دانش  

  ن ی ا ( همسو می باشد. یافته های  2022و همکاران )   م ی ابراه ی عل (،  2023(، قرقل و همکاران ) 2024(، مجتهد زاده و همکاران ) 1399خضری و همکاران ) 

در    آموزان مشارکت دانش   ن یی در تع   ی مهم   ار ی عامل بس   تواند ی م   ن ی آموزش آنلا   ی ها در طول کلاس در زمان  بین فردی تعامل   که   د ن ده ی مطالعات نشان م 

  در   را که   عدم مشارکت و کناره گیری آموزان،  دانش   ت بین فردی تعاملا   ی برا   یی ها با حضور و فراهم کردن فرصت   توانند ی م   ان علم م کلاس درس شود و  

  ی اجتماع   ی گرا ساخت   ی ها ه ی هاست که توسط نظر مدت   ی ر ی ادگ ی   ی برا   بین فردی تعامل    ت ی اهم   کاهش دهند.   د، و ش ی م   جاد ی ا   ن ی آنلا   ی ها ط ی مح   ی برخ 

،  نکسار ی پال )   ابد ی ی ارتقا م   ی بحث، تعارض و همکار  ق ی از طر   ی است و رشد شناخت   ی اجتماع   ند ی فرآ  ک ی  ی ر ی ادگ ی  کنند ی م  شنهاد ی مشخص شده است، که پ 

درک شده را    ی ر ی ادگ ی و    ت ی رضا   ن، ی آنلا   ی در دوره ها   آموزان دانش   ن ی ب   ی همکار   ن ی و همچن   ن، علما نشان داده است که تعامل با م   ی قبل   قات ی تحق   . ( 1998

در تبیین این یافته می توان گفت    . ( 2020و همکاران،    ابوحسنه )   کند ی م   ی ن ی ب ش ی پ   ن ی آنلا   ی ر ی ادگ ی را در    ی و عاطف   ی مشارکت رفتار و    بخشد   ی بهبود م 

های آموزش مجازی می تواند منجر به افزایش انگیزه و  آموزش الکترونیکی با فراهم کردن فرصت برای تعامل و همکاری بین دانش آموزان در محیط 

حل مسئله و همکاری در دانش آموزان شود.    علاقه آن ها به یادگیری شود. تعاملات بین فردی می تواند باعث تقویت مهارت های ارتباطی، تفکر گروهی، 

ا با  این نوع آموزش الکترونیکی همچنین می تواند به دانش آموزان فرصت دهد تا از تجربیات یکدیگر بهره مند شوند، سوالات و تمرینات ریاضی ر 
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ده از آموزش الکترونیکی با تاکید بر تعاملات بین فردی  یکدیگر حل کنند و با کمک هم به درک بهتر و عمیق تر مفاهیم ریاضی بپردازند. بنابراین، استفا 

 می تواند بهبود یادگیری و توانایی های ریاضی دانش آموزان را تقویت کرده و از انگیزه آن ها به یادگیری مفاهیم ریاضی حمایت کند.  

 

 پیشنهادات 

تأثیرات فراوان کاربرد شبکه های اجتماعی مجازی در آموزش می بایست به طور علمی  های حاصل از این پژوهش و با توجه به  بنابراین با توجه به یافته 

فراط در استفاده  و با برنامه ریزی دقیق و مبتنی بر طرح درس به سمت استفاده گسترده از این فناوری در امر آموزش حرکت کرد. البته باید توجه داشت که ا 

ت منفی آموزشی و کاهش بهره وری آموزشی شود. در واقع، فناوری ابزاری برای آموزش است و نه هدف  از این پدیده ممکن است خود منجر به تأثیرا 

ن معلمان و خانواده  آن. لذا جهت استفاده مؤثر از شبکه های اجتماعی مجازی، باید شرایط لازم را با توجه به یافته های علمی قابل استناد، فرهنگسازی در بی 

های موردنیاز و آموزش معلمان برای استفاده مطلوب و مناسب از شبکه های آموزشی در هر درس به فراخور نیاز آن فراهم   ها، فراهم آوردن زیرساخت 

  ج ی آموزان که ممکن است بر نتا   هوش و مشغله روزمره دانش   ر ی مزاحم، نظ  رهای یّعدم کنترل متغ توان به های پژوهش حاضر می از جمله محدودیت   .آورد 

ی نتایج پژوهش  شود با مد نظر قرار دادن موارد فوق در پژوهش خود، به مقایسه ، اشاره کرد لذا به پژوهشگران بعدی توصیه می باشد   رگذار ی پژوهش تأث 

 خود با پژوهش حاضر بپردازند تا نتایج قابل اعتمادتری حاصل گردد. 

 تشکر و قدردانی 

، به  د ری صمیمانه افرادی که ما را در انجام این پژوهش یاری نمودن کا از هم   بدینوسیله   است و جرا شده  عنوان پایان نامه کارشنناسی ارشد ا به    این مطالعه 

 شود.  عمل آورده می ر به  ک یر و تش د تق   وپرورش شهرستان اهرم شرکت کننده در پژوهش حاضر، همچنین از آموزش   کودکان دین  ویژه وال 

 ده است. در این پژوهش هیچگونه تعارض منافع توسط نویسندگان بیان نش 
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